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 فعانُح انزكاءاخ انًتعذدج فٍ انكشف

 انًثكش عٍ انتلايُز انًىهىتٍُ تانًذاسس انسكىيُح  
 

 المقدمة :

إلى  أصىى  مىا تإهلىم لهىم من الضروري أن تهتم الأمم بتنمية مواهب الأفراد 

صىىىدراتهم العبيعيىىىةت وأن تدىىىع  اىىىادة إلىىى  اكتشىىىاف ذوي المواهىىىب المتميىىى ة 

لرعايتهم وتوايم أىحابها تعليميا ونفديا عل  أدىس علميىة دىليمة مىن  ىلا  

أداليب علمية مقننة وتوفير الظىروف المنادىبة لهىم للنمىو يممى  أمىر على  حىد 

 كبير من الأهمية.

ددها وا تلاف العلماء حو  عبيعة الموهبىة أد  إلى  تعىدد وتعقد الموهبةت وتع

الأعر والتوايهات المعينة في تحديد واكتشاف الموهوبينت حيث لا يى ا  هىذا 

الميدان يموج بالعديد من الأداليب والعرق والمحكاتت فقىد اعتمىد فريىق   ىر 

م من البىاحمين على  ا تبىارات الىذكاء فىي تحديىد الموهبىةت بينمىا اعتمىد بعضىه

عل  الا تبارات التحىيليةت وفريق   ر تبن  الا تبارات الإبداعية وتقديرات 

المعلمىىين واابىىاء. ومىى  تعىىور البحىىث فىىي ميىىدان الموهبىىة بىىدأ بعىى  العلمىىاء 

يعتمدون عل  الأنشىعة العمليىة فىي مواصىف تتضىمن حىلاك للمشىكلات ومواصىف 

بع  النظريات  تشبم المواصف الحياتية لاكتشاف الموهوبينت وذلك م  ظهور

ت Alter (2001)التىىىي تهىىىتم بالموهبىىىة كنىىىاتكت وهىىىذا مىىىا أكىىىد  كىىى  مىىىن 

Sternberg (2006) تMaker (2006) تHine & Newman (2006 ت)

Sarouphim (2011 ت)Olszewski (2011 ت)Waglieri (2010.) 

والدرادة الحالية تحاو  الكشف المبكر عن التلاميذ الموهوبين بالىف المالث 

دائي بمدينة الاي ة بادت دام مهام وأنشعة الذكاءات المتعددةت والتي تىر  الإبت
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أن الفرد يمتلك موهبة في ميدان أو أكمر بقدر مىا يمتلىك مىن ذكىاءات مرتبعىة 

 بماالات محددةت حيث أىبح ذكاء الفرد في ماا  ما يد  عل  موهبتم فيم.

تابىىة طأعىىر نظريىىة الىىذكاءات المتعىىددة فىىي ك Howard Gradnerولقىىد صىىدم 

ت وحىىاو  توضىىيح وتردىىي  واىىود 3002عىىام  Frames of Mindالعقىى ( 

ذكاءات متماي ةت ويعتمد اكتشىاف هىذ  الىذكاءات على  الأداء العملىي ل،فىرادت 

وذلىىك مىىن  ىىلا  أداء الفىىرد علىى  ماموعىىة مىىن الأنشىىعة والمهىىام والمواصىىف 

بالفرد ويحتكون  الحقيقية التي تتم ملاحظتها من بع  الأفراد الذين لهم علاصة

بىىم ممىى  المعلمىىين أو الأ ىىىائيين النفدىىيين والااتمىىاعيين أو أوليىىاء الأمىىورت 

وبناء عل  ذلك يمكن  يىادة الىذكاء وتنميتىم بالتىدريب والىتعلمت بى  أوضىح أنىم 

متعدد ولم أنواع م تلفةت وك  نوع مدتق  عن اا رت وينمو ويتعىور بمعى   

 .(Gradner, 2001عن الأنواع الأ ر  ط

وأد  هىىذا التواىىم إلىى  بنىىاء وتعىىوير بعىى  البىىرامك للكشىىف عىىن الموهىىوبين 

 Makerإعداد  DISCOVERورعايتهم بناء عل  هذا النظرية مم  برنامك 

et (2011 )al.,  وبرنامكSTART  من إعىدادCollahan et al., (2011 )

(ت وبعاصة ملاحظة لبع  أنشعة 2009) Kornhaberإعداد  PSAوبرنامك 

(ت 3000(ت ومحمىد ريىا  ط3006ات المتعىددة إعىداد إمىام مىىعف  طالذكاء

 (.3000وغادة دويفي ط

والدرادىىة الحاليىىة تقىىدم بعىى  الأنشىىعة العمليىىة فىىي  مدىىة ذكىىاءات بهىىدف 

الوصىىوف علىى  ىىىدصها وفاعليتهىىا فىىي اكتشىىاف الموهىىوبين مىىن تلاميىىذ الىىىف 

 المالث الابتدائي بمدينة الاي ة بامهورية مىر العربية.
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 شكلة الدراسة :م

في حدود المدح الذي صام بم الباحث في الدرادات العربية واد أن هناك نىدرة 

في الدرادات العربية بىفة عامة والمىرية بىىفة  اىىة التىي تتبنى  اتاىا  

اكتشىىاف وتحديىىد الىىذكاءاتت فيمىىا عىىدا درادىىات أاريىىت فىىي محىىيع صدىىم علىىم 

(ت ودرادىىة 3006مىىىعف  طالىنفس بكليىىة التربيىة بؤدىىيوع وهمىا درادىىة إمىام 

(ت فقىىىد صىىىام إمىىىام 3000(ت ودرادىىىة غىىىادة دىىىويفي ط3000محمىىىد ريىىىا  ط

مىعف  بدرادة عل  عينة في تلاميذ الىف المالىث الابتىدائي بمدينىة أدىيوع 

لتحديد الموهىوبين فىي ذكىاءات ملامىة طالمنعقىي الرياضىيت المكىانيت الل ىوي( 

لامىة كانىت أكمىر فاعليىة فىي وصد توىلت الدرادىة إلى  أن أنشىعة الىذكاءات الم

تحديىىد ماموعىىات م تلفىىة مىىن التلاميىىذ الموهىىوبين مقارنىىة بىىبع  المقىىاييس 

الديكومترية الأ ىر  طالىذكاءت القىدرات العقليىةت التحىىي (ت كمىا واىد  يىادة 

وتنوع في أداء التلاميذ الموهوبين المكتشفين بالأنشعة ودرادة محمىد ريىا  

وفعاليىة الأنشىعة الأدائيىة المبينىة على  ( التي هدفت إلى  بحىث ىىدق 3000ط

نظرية الىذكاءات المتعىددةت وذلىك فىي الكشىف المبكىر عىن التلاميىذ الموهىوبين 

بالىف ال امس الابتدائيت وصد تم ادىت دام أنشىعة لأربعىة ذكىاءات طالمنعقىي 

الرياضيت المكانيت الل ويت والادمي / الحركي(ت وصد توىلت الدرادة إلى  

ت علىى  ىىىدق الأنشىىعة فىىي اكتشىىاف الموهىىوبينت كمىىا واىىود بعىى  المإشىىرا

توىىىىلت نتىىىائك الدرادىىىة إلىىى   يىىىادة أعىىىداد التلاميىىىذ  الموهىىىوبين بادىىىت دام 

الأنشعةت كما واد اتفاق وعلاصة ارتباعية دالة بين تقىديرات الملاحظىين على  

الأنشىىعةت كمىىا دلىىت الأنشىىعة ال اىىىة بىىذكاء معىىين تىىرتبع ببعضىىهما لىىبع  

ينمىا تىرتبع ارتباعىا من فضىا بؤنشىعة الىذكاء الأ ىر ت الأمىر ارتباعا عاليىات ب

 الذي يد  عل  ىدق هذ  الأنشعة.
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( مقيىاس الىذكاءات المتعىددة ومهىام وأنشىعة 3000وادت دمت غىادة دىويفي ط

الذكاءات الملامي طالذكاء المنعقي الرياضيت الىذكاء المكىانيت الىذكاء الل ىوي( 

بالىىف المالىث بمدينىة أدىيوعت لتنميىة في اكتشاف التلاميىذ الموهىوبين مبكىرا 

دافعية الاناا  لديهم وتقديرهم لذاتهمت وتوىلت الدرادة إل   يىادة فىي أعىداد 

 التلاميذ  الموهوبين المكتشفين بهذ  الأنشعة.

ولع  ما يبرر إاراء الدرادة الحالية أن البيئة المىرية تعاني من صىور فىي 

الدرادىىات الىىملاث الدىىابقة فىىي أنهىىا ممىى  هىىذ  الدرادىىاتت كمىىا أنهىىا تتميىى  عىىن 

تدىىع  إلىى  بنىىاء وتعىىوير أنشىىعة عمليىىة للكشىىف عىىن الموهىىوبين فىىي الىىذكاء 

المودىىىيقيت فىىىالملاحظ أن الدرادىىىات الىىىملاث ركىىى ت علىىى  الىىىذكاء الل ىىىويت 

والرياضىىيت والمكىىاني والادىىمي/ الحركىىيت ولىىم يلىىق الىىذكاء المودىىيقي مكانىىا 

 ية.عل   ريعة الدرادات في البيئة العرب

ويتضح مما دبق عرضم أن الدرادة الحالية تحاو  التحقق من ىدق وفعالية 

أنشىىعة الىىذكاءات المتعىىددة فىىي الكشىىف المبكىىر عىىن الموهىىوبين محىىددة ب مىىس 

ذكاءات وهي : طالذكاء المنعقي الرياضىيت والمكىانيت والل ىويت والادىمي / 

ث الابتىىدائي الحركىيت والىىذكاء المودىيقي( علىى  عينىىة مىن تلاميىىذ الىىف المالىى

 بمدينة الاي ة.

 ومن ثم تحاول الدراسة الحالٌة الإجابة عن التساؤلات التالٌة :

ه  يتوص   يادة أعداد التلاميذ الموهىوبين بادىت دام أنشىعة الىذكاءات  -0

 ال مس مقارنة بمقياس وكدلر ؟

هىى  يمكىىن اكتشىىاف التلاميىىذ الموهىىوبين مبكىىرا وتىىىنيفهم مىىن  ىىلا   -3

م مهام وأنشعة الذكاءات ال مس طالمنعقي الرياضىيت تقييم أدائهم بادت دا

 والمكانيت والل ويت والادمي / الحركيت والموديقي( ؟
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هىى  تواىىد علاصىىة ارتباعيىىة دالىىة إحىىىائيا بىىين تقىىديرات التلاميىىذ فىىي  -2

 الأداء عل  أنشعة الدرادات ال مس ؟

ه  تواد فروق دالة إحىائيا بين أداء التلاميىذ الموهىوبين والعىاديين  -4

 ي ا تبارات الذكاءت والقدرات المعرفية والتحىي  الدرادي ؟ف

 أهمٌة الدراسة : 

اكتشاف الموهوبين من تلاميذ الىف المالث الابتدائي بمدينة الاي ة بناء  -0

 عل  الأداء في ماموعة من الأنشعة العملية.

بنىىاء بعىى  الأنشىىعة لتقيىىيم الأداء فىىي الىىذكاء المودىىيقي وبحىىث ىىىدصها  -3

اكتشىىاف الموهىىوبين حيىىث لىىم ت ضىى  أنشىىعة هىىذا الىىذكاء وفعاليتهىىا فىىي 

للتقنين من صبى  البىاحمين المهتمىين بماىا  الموهبىة حتى  الوصىت الحىاليت 

وذلىىك مىىن  ىىلا  أنشىىعة  اىىىة بىىمت وهىىو مىىا يمكىىن أن يكىىون إضىىافة 

 للدرادة الحالية.

تقرير ىدق وفعالية بع  الأنشعة في الذكاءات طالرياضيت والمكانيت  -2

/ الحركىىي( والتىىي دىىبق تاريبهىىا فىىي درادىىتي إمىىام ادىىميوالل ىىويت وال

(ت وذلك عل  عينة أ ر  من 3000(ت محمد ريا  ط3006مىعف  ط

 تلاميذ الىف المالث الابتدائي بمدينة الاي ة.

تىىدريب المعلمىىين علىى  ادىىت دام مهىىام وأنشىىعة الىىذكاءات المتعىىددة فىىي  -4

 اكتشاف الموهوبين في المدردة الابتدائية.

 سة : أهداف الدرا

 وتهدف الدرادة الحالية إل  :
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التعرف عل  مد  فعالية التقييم بادىت دام مهىام وأنشىعة الىذكاءات المتعىددة  -

ال مىىىس طالمنعقىىىي الرياضىىىيت والمنعقىىىي المكىىىانيت والل ىىىويت والادىىىمي / 

الحركىىيت والمودىىيقي( فىىي اكتشىىاف التلاميىىذ الموهىىوبين مبكىىرا فىىي المدردىىة 

 ارنة بادت دام مقياس وكدلر.الابتدائية والتعرف عليهم مق

تعوير وبناء بع  الانشعة لاكتشاف الموهوبين ف  الذكاء الموديق    -
 وتىنيفها عل  التلاميذ الىف المالث الابتدائ .

بحث ىدق ومبات وفعالية الذكاءات المتعددة ال مدة طالمنعقي الرياضيت   -
ة من تلاميذ والمكانيت والل ويت والادمي / الحركي ـ والموديق ( عل  عين

 الىف المالث الابتدائ  

 زذود انذساسح : 
 رزؾلك انلهاٍخ انؾبنٛخ ثًب ٚهٗ :  -

عُٛخ يٍ رلايٛن انصف انضبنش الاثزلائٗ ثًلُٚخ انغٛيح ثغًٕٓهٚخ يصو  -

 انعوثٛخ.

 يقٛبً اننكبءاد انَجع اعلاك / ايبو يصطفٗ ٔصلاػ انشوٚف. -

 ثطبهٚخ انقلهاد انًعوفٛخ اعلاك انجبؽش.  -

 ٔكَهو ننكبء الاغفبل اعلاك / يؾًل عًبك انلٍٚ ٔنٌٕٚ يهٛكّ. يقٛبً  -

 افزجبه انًصفٕفبد انًززبثعخ اعلاك / هأفٍ. -

كهعبد رلايٛن انصف انضبنش فٗ الافزجبهاد انزؾصٛهّٛ ثبنفصم انلهاٍٗ  -

 .3122/3123انضبَٙ 

يٓبو ٔأَشطخ اننكبءاد : انًُطقٙ انوٚبظٙ، ٔانًكبَٙ، ٔانهغٕ٘ اعلاك/  -

 انجبؽش

 و أَشطخ اننكبء انغًَٙ / انؾوكٙ اعلاك/ انجبؽشيٓب -

 / انجبؽشاعلاكيٓبو اَشطخ اننكبء انًٍٕٛقٗ  -

ثطبقخ يلاؽظخ اَشطخ اننكبءاد : انًُطقٙ انوٚبظٙ، ٔانًكبَٙ، ٔانهغٕ٘،  -

 ٔانغًَٙ /انؾوكٙ اعلاك / انجبؽش.

 كًب رزؾلك ثبنُزبئظ انزٗ ٚزى انزٕصم انٛٓب فٗ انلهاٍخ انؾبنٛخ 
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 ظري للدراسة : الإطار الن

  Giftedness and Talentأولا : مفهوم الموهبة والتفوق : 

تعني صدرة  Giffendnessتتفق المعاام العربية والإنالي ية عل  أن الموهبة 

 ادتمنائية أو ادتعدادا فعريا غير عادي لد  الفرد.

 فإنها تايء إما مترادفىة مى  كلمىة الموهبىةت أو بمعنى  Talentأما كلمة تفوق 

 صدرة مورومة أو مكتدبة دواء كانت صدرة عقلية أو بدنية.

وتعرف بع  المىادر مىعلح طالتلاميذ الموهوبين( بؤنهم الأعفا  أو الفتية 

الذين يتىىفون بالقىدرة على  أداء متميى  فىي ماىا  القىدرات الإبداعيىة والفنيىة 

عة لا والقيادية أو في ماالات درادية محددةت والذين يحتااون ل دمات وأتشى

توفرها المدردة في العادة لتنمية هذ  القىدرات إلى  حىدودها القىىو  طرفعىت 

 (.356ت 3006محمد حدنت 

معناهىىىا الل ىىىوي كمىىىا ورد فىىىي  Giffendnessويىىىر  الباحىىىث أن الموهبىىىة 

المعاام العربية أ ذ مىن الفعى  طوهىب( أي أععى  شىيئا ماانىا. فالموهبىة إذن 

كلمة موهوب في الل ة فقد أتىت أيضىا مىن هي الععية للشيء بدون مقاب ت أما 

الأىىىى  وهىىىبت فهىىىو إذن الإندىىىان الىىىذي بععىىىي أو يمىىىنح شىىىيئا بىىىلا عىىىو ت 

فالموهبىىة إذن ادىىت دمت لتىىد  علىى  مدىىتو  عىىا  مىىن القىىدرة علىى  التفكيىىر 

والأداء وصد ظهرت ا تلافات حو  الحىد الفاىى  بىين الموهىوب والعىادي مىن 

فىىؤكمر وعنىىد  040الحىىد عنىىد تيرمىىان الأعفىىا  مىىن حيىىث الىىذكاء فقىىد بلىى  هىىذا 

 فؤكمر. 030فؤكمر في حين ناد  عند تراكدلر تدن  إل   020هوليناورت 

أن  Sisk 2007وم  تدا   مىعلحات المبدعت والموهوبت والمتفوقت أشار 

الإبداع يمكىن أن يكىون نتياىة موهبىة ولكىن الشى   يمكىن أن يكىون موهوبىا 
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نتياة ذكاء ولكن ليس ك  ش   ذكىي  وليس مبدعات والإبداع يمكن ان يكون

 (.090ت 3002مبدعا طمحمد متولي رمضانت 

( العفى  الموهىوب بؤنىم هىو العفى  الىذي 1958 , 18) Gallagherويعىرف 

يظهر تفوصا في ماالات معينةت ويكون متمتعىا بقىدرة ذهنيىة ممتىا ةت ويىىنف 

Gross (2003  أن الموهوبين هىم أولئىك الىذين يظهىرون القىدرة على ) الأداء

العالي فىي الماىالات العقليىة والإبداعيىة والفنيىةت كمىا أنهىم يملكىون صىدرة غيىر 

عاديىىة علىى  القيىىادةت ويتميىى ون فىىي ماىىالات أكاديميىىة معينىىةت وممىى  هىىإلاء 

الأفراد يحتااون إل   دمات وأنشعة غير تلك الأنشعة العادية التىي تقىدم فىي 

 المدارس العامة.

 المفهوم الإجرائً للموهبة :

ويعرف الباحث المفهوم من الناحية الإارائية: هو عبارة عن صدرة الفرد على  

 الإنتاج الاديد وح  المشكلات البديعة والمعقدة بكفاءة عالية.

 ثانٌا : محكات الكشف المبكر عن الموهوبٌن :

 محك الذكاء : – 1

 يعىىد الىىذكاء أحىىد المحكىىات الأدادىىية والمهمىىة وأصىىدمها فىىي تحديىىد الموهىىوبينت

حيىث أشىىارت العديىد مىىن الدرادىات إلىى  أن العىلاب الىىذين تىم ا تيىىارهم علىى  

أدىىاس ندىىبة الىىذكاء المرتفعىىة هىىم الأكمىىر شىىيوعا وتممىىيلا فىىي الدرادىىات التىىي 

تناولت  ىائ  الموهىوبين والمتفىوصين حيىث تراوحىت ندىبة الىذكاء مىا بىين 

( الموهبىىة لىىد  2002)Clausing & Marinneت حيىىث حىىدد 020-050

% فما فوق عل  مقياس وكدلر لذكاء الأعفىا  92ا  من  لا  تدايلهم الأعف

بىىين البىىاحمين فىىي تحديىىد الىىذكاء كودىىيلة مىىن الودىىائ  الىىذين اعتمىىدوا عليهىىا 

للتعرف عل  التفوق العقلي للموهىوبت حيىث كىان يىر  تيرمىان أن الموهىوب 
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رت فىؤكم 025فؤكمرت وعند هولناىورت بىـ  040هو الذي معام  ذكاء  يقدر بـ 

فؤكمر على  مقيىاس الىذكاء ط يىدان نايىب ومفيىد نايىبت  030وعند وكدلر بـ 

 (.24ت 3009

عل  الاانىب اااىر هنىاك العديىد مىن البىاحمين يعارضىون ادىت دام ا تبىارات 

الذكاء فىي اكتشىاف الموهىوبينت فقىد أشىار كى  مىن فىاروق الرودىان و  ىرون 

 & Ford , Davis(ت 3004(ت وحدن شحاتم ومحبات أبىو عميىرة ط3000ط

Rimm et al., (2012) (2007)  ت إلى  أن بعى  الىدراات المتدنيىة على

 ا تبار الذكاء صد ترا  للتحي  المقافي للا تبار لفئة عل  حداب أ ر .

إلى  أن ادىت دام مقىاييس الىذكاء يقلى  مىن  Gagen, et al., (2003)ويىر  

أن هىذ   Grander (2002)فر  ا تيار التلاميذ لبرامك الموهوبينت ويشير 

الا تبىىارات تحىىو  دون الكشىىف المبكىىر عىىن الىىذكاءات المكانيىىة والمودىىيقية 

والش ىية والادم / حركيىةت هىذا بالإضىافة إلى  أن مبىات وىىدق ا تبىارات 

الذكاء مدار شك في الاعتماد عليها كما ت تلف ندبة الذكاء من ا تبار ا ىرت 

عىىدم اىىدو  وكفايىىة  ( مىىن3002وهىىذا مىىا أيىىد  دىىعيد أحمىىد وأنيدىىة ف ىىرو ط

ا تبىىىارات الىىىذكاء والقىىىدرات العقليىىىة والا تبىىىارات التحىىىىيلية فىىىي تحديىىىدها 

ل،عفىىا  الموهىىوبين والمتفىىوصينت وأن تمتىى  الفىىرد بمعىىد  مرتفىى  فىىي ا تبىىار 

الذكاء لا يعني أنم موهوب ولديىم صىدرات ابتكاريىةت وذلىك لارتبىاع الضىعيف 

 بين الذكاء والموهبة.

( علىىى  أن مقىىىاييس الىىىذكاء 060-060ت 3009حمن طويإكىىىد فتحىىىي عبىىىدالر

المعروفة دوف تبق  مميرة للاد  إل  أن يتم التوى  إل  مقاييس أكمر فعالية 

وىدصا وبالرغم من ذلك فإنىم مىا  ا  مقيىاس رافىن لمىىفوفات المتتابعىة يعىد 

أكمر مقاييس الذكاء غير اللفظية ادت داما فىي الكشىف المبكىر عىن الموهىوبين 
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Rea (2006 )(ت ويضىيف 3000من الدو  العربيىة طعمىر ال ليفىةت في كمير 

أن معظىىم التربىىويين يتفقىىون علىى  أن توضىىيح وتحديىىد عبيعىىة الموهبىىة يتعلىىب 

 نظرة تتعد  رإية النظريات التقليدية للذكاء حو  الموهبة.

وفىىي ضىىوء ذلىىك فقىىد ظهىىرت نظريىىات غيىىر تقليديىىة تقىىوم علىى  مفهىىوم أودىى  

( للذكاءات المتعددة التي رفضت النظرة 2003) Granderللذكاء مم  نظرية 

الموحدة للىذكاء واصترحىت تعريفىات متعىددة الأبعىاد مىن  ىلا  تحديىدها لدىبعة 

 (.Sarouphim, 2011;Maker, 2006)ذكاءات 

 محك التحصٌل الدراسً )الأكادٌمً( :  – 2

ي ( على  أن التفىوق فى3002تشير درادة إبراهيم أبو نيانت وىالح الضبيان ط

التحىي  الدرادي العام أو التحىي  الدرادي في ك  من العلوم والرياضىيات 

يعىىد مىىن أحىىد محكىىات التعىىرف والكشىىف المبكىىر عىىن الموهىىوبين. ويىىذكر إمىىام 

( أن كميىىر مىىن المعلمىىين وأوليىىاء 3000(ت ومحمىىد ريىىا  ط3006مىىىعف  ط

ر عنهىا الأمور والباحمين يرون أن الموهبة تكمن في التفوق الدرادي كمىا تعبى

نتىىائك الا تبىىارات التحىىىيلية أو ندىىبة الناىىاأ العاليىىة أم مامىىوع الىىدراات 

 المرتف .

وهنىىاك بعىى  الدرادىىات التىىي أشىىارت إلىى  عىىدم اىىدو  وفاعليىىة الا تبىىارات 

التحىيلية في الكشف المبكر عن الموهوبينت حيث يواد بع  الأعفا  ذوي 

ادىة كى  مىن : عمىر الموهبة ولكن تحىيلهم من ف  ومىن هىذ  الدرادىات در

(ت وعىىلاء 3006ت ىىىلاأ الىىدين طSarouphim (2011)(ت 3000ال ليفىىة ط

 (.3002الدين محمد ط
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 محك الإبداع : – 3

ويعتمىىد هىىذا المحىىك علىى  إظهىىار المبىىدعين والموهىىوبين مىىن الأعفىىا  الىىذين 

يتميىى ون بدراىىة عاليىىة مىىن العلاصىىةت المرونىىةت والأىىىالة فىىي أفكىىارهم بحيىىث 

محىك الكشىف المبكىر عىن الفىرد المميى  والفريىد وغيىر المىؤلوف يحىاو  هىذا ال

 وبيان مد  تباين الموهوب من غير  في عريقة تفكير .

ويعد الإبداع من المحكات التي تعتمد عليها في تحديد الموهبة حيث أكد العديد 

مىىن البىىاحمين علىى  أهميىىة ا تبىىارات الإبىىداع كمحىىك فىىي اكتشىىاف الموهىىوبينت 

إلى  أن  Renzulli (1979)(ت وصد أوضىح 3000  رون طفاروق الرودان و

العف  الموهىوب هىو الىذي يظهىر صىدرة عقليىة ومقىدرة على  الإبىداع والالتى ام 

-403ت 3002بىىؤداء المهىىارات المعلوبىىة منىىمت كمىىا أشىىار عىىاد  عىى  الىىدين ط

( إلىىى  أن الموهبىىىة تمتىىىد إلىىى  أبعىىىد مىىىن ماىىىرد تحديىىىد تلىىىك ال ىىىىائ  402

ا تبىىارات الىىذكاء والأدوات المقننىىة لقيىىاس وتقىىىدير  والمواهىىب التىىي تحىىددها

 النواحي المدردية.

أن مهىارات  Cropley (2009), Plucker, et al.,(2006 , 126)ويىر  

الإبىىىداع ضىىىرورية فىىىي تحديىىىد الموهبىىىةت وعىىىادة مىىىا نعتمىىىد علىىى  ا تبىىىارات 

ديكومترية تكىون صاىىرة لتوضىيح الإبىداع والكشىف المبكىر عنىمت وفىي نفىس 

(ت وعبدالدىىلام عبىىدال فار 3000ات أشىىارت درادىىات فتحىىي ال يىىات طالاتااهىى

( عل  أن الا تبارات التي تقيس الإبىداع إنمىا 3000(ت ىلاأ علام ط3002ط

غالبا تقيس ادتعدادات إبداعيةت وبالتالي تعد هذ  الا تبارات من صبي  المنبئات 

 وليس من صبي  المحكات أي لاتعبر عن مدتويات أداء فعلية.
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 محك تقدٌر الآباء والمعلمٌن :  – 4

كمىىا أن مىىن بىىين المحكىىات أيضىىا التىىي يدىىت دمها بعىى  البىىاحمين تقىىديرات  

(ت وصىىد أوضىىحت 2003) Hanyالمعلمىىين واابىىاء ل ىىىائ  ذوي الموهبىىة 

( إلى  أن 3009(ت وفتحي اروان ط3002درادتي دعيد أحمد وأنيدة ف رو ط

تت لعدم موضوعيتها صد تتؤمر بمبال ىة الأهمية الندبية المتواضعة لهذ  التقديرا

أوليىىاء الأمىىور فىىي تحديىىد صىىدرات أعفىىالهمت وكىىذلك عىىدم صىىدرة المعلمىىين علىى  

 معرفة التلاميذ الموهوبين.

 : تعقٌب على المحكات السابقة 

 لاىة القو  إن الاعتماد عل  مقاييس الذكاء والتحىي  والإبىداع وتقىديرات 

تم فلا يمكىن الاعتمىاد علىيهم بىىورة أدادىية المعلمين وااباء لا ي ا  لم أهمي

 وفي نفس الوصت لا يمكن تااهلها أو إل ائها.

وهنا ير  الباحث أهمية الأنشعة العملية والتي تعتمد عل  الأداء فىي التعىرف 

علىى  الموهىىوبين والتىىي تهىىتم بالعمليىىة والنتىىائك فىىي وصىىت واحىىدت وتلعىىب فيهىىا 

ليا على  المدىتو  العىالمي فىي تىىميم نظرية الذكاءات المتعددة دورا مهما حا

 أدوات وبرامك للكشف عن الموهوبين.

 اكتشاف الموهوبٌن فً ضوء الأداء أو الناتج : -

وفىىي هىىذا المحىىك يتوصىى  مىىن الأعفىىا  أن يععىىوا الأداء والإنتىىاج المتفىىوق فىىي 

ماا  مت ى  و اىىة فىي مدىتو  كىان فىي ممى  عمىرهمت ولقىد ظهىر فىي 

لتعاريف يإكد عل  مدىتو  أداء فعليىة يىى  إليهىا الدنوات الأ يرة نوع من ا

العف  يرتبع بماالات تقدرها الاماعةت وأن التفوق أىبح حدىب هىذا المحىك 

يحىىدد فىىي ضىىوء مدىىتو  أداء فعلىىي وعملىىي علىى  بعىى  المهىىام والأنشىىعة 
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والمشىىكلات الحقيقيىىة ذات الإاابىىات أو النهايىىات المحىىددةت وتتعلىىق بماىىا  أو 

 موضوع معين.

 Stevens(ت 3006ٍت إمىام مىىعف  طFrashtling (2001)  مىن ويإكىد كى

Ford & Harman (2006),(2011) تSarouphim (2007) ت ومحمىد

(ت بىىؤن التقيىىيم بىىالأداء يحمىى  وعىىدا بتىىىحيح ال عىىؤ التىىاري ي 3000ريىا  ط

لعملية إلحاق التلاميذ ببرامك الموهوبين وذلك بتقديم تلاميذ ذوي أىو  مقافية 

فر  أفض  لبىرامك موهىوبين تدىمح بمشىاركة الموهىوب مىن  م تلفةت و لق

  لا  أدوات ومقاييس عادلة للذكاء وغير متحي ة مقافيا.

 ,.Maker, et alوصىىد أشىىارت نتىىائك العديىىد مىىن الدرادىىات ممىى  درادىىات 

 Sarouphim(ت 3006ت إمام مىىعف  طReid, et al., (2009)ت (2011)

(ت إل   يادة أعداد 3000يفي ط(ت وغادة دو3000ت ومحمد ريا  ط(2007)

الموهوبين وذلك بادت دام التقييم بالأداء عل  أنشعة الذكاءات المتعددة مقارنة 

 بالأداليب الأ ر .

 : Gradnerثالثا : نظرٌة الذكاءات المتعددة لـ 

 Frames of Mindفىي كتابىم أعىر العقى  البشىري  Gradner (2003)صىدم 

 ىىىلا  نظريتىىىم فىىىي الىىىذكاءات المتعىىىددة نظىىىرة اديىىىدة للىىىذكاء الإندىىىاني مىىىن 

Multiple Intelligences  والتي ادتحدمت دعائمها الأدادية من فروع علم

أن مدىتو  ذكىاء  Gradnerالنفس المعرفيت والنموت والعىبي. وصد افتىر  

الفرد يمم  صو  عقليىة ذاتيىة الىتحكم تعمى  بىىور فرديىة أو بىىورة مندىامة 

ل،بحىىىىاث والدرادىىىىات الدىىىىيكولواية مىىىى  بعضىىىىهات ومىىىىن  ىىىىلا  مرااعتىىىىم 

والبيولوايىة والمقافيىىة صىىام بىىياغة صائمىىة تتضىىمن دىبعة ذكىىاءات تممىى  منىىورا 

اديىىدا للىىذكاء الإناىىا ي ي تلىىف عىىن المنظىىور التقليىىدي والىىذي يقتىىىر علىى  
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الىىذكاء الل ىىوي والىىذكاء المنعقىىي الرياضىىي ومفهىىوم الىىذكاء فىىي هىىذ  النظريىىة 

وتقديم إنتااات ذات أهمية في اوانب متعىددة  يكمن في القدرة عل  المشكلات

ىىعر والمودىىيق  والردىىم والرياضىىة والىىرص  وكتابىىة القىىىة وإاىىراء  ممىى  الشر

 العمليات الرياضية بكفاءة.... إل .

أنواعىىا متعىىددة مىىن الىىذكاء أدىىماها بالىىذكاءات الدىىب   Gradnerوصىىد وىىىف 

Seven Intelligences : وهي 

 Linguistic intelligenceالذكاء الل وي 

  Logical Mathematical intelligenceالذكاء المنعقي الرياضي

  Spatial intelligence  الذكاء المكاني

  Bodily / Kinsthetic Intelligence الذكاء الادمي / الحركي

  Musical Intelligenceالذكاء الموديقي 

  Interpersonal Intelligence  الذكاء الش ىي

    Social Intelligence ماعيالذكاء الاات

أن هذ  الذكاءات إمكانيات بيولواية ونفدية يمكن  Gradner (2009)وير   

ادت دامها وتنشيعها في المواصف المقافية لح  المشكلات أو ابتكار نىواتك ذات 

أن هىىذ   Vardin (2010)صيمىىة فىىي مقافىىةت أو عىىدة مقافىىاتت ولىىذلك أشىىارت 

لمقافية دورا مهما حيث إنهىا تكىون نشىيعة وفاعلىة الذكاءات تلعب فيها الأعر ا

بنىىاء علىى  صىىيم الماتمىى  والفىىر  المتاحىىة فىىي البيئىىة المقافيىىة التىىي يعىىي  فيهىىا 

الفردت وكذلك تتؤمر بقرارات الفرد الش ىىيةت ولعى  هىذا صىد يلفىت النظىر إلى  

أهمية الماتم  والبيئة في عمس أو دعىم وتنميىة المواهىب الم تلفىة بنىاء على  

 (.02ت 3000ة نظرية الذكاءات المتعددة طمحمد ريا ت فكر
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( ك  ذكاء من هذ  الىذكاءات فيمىا 20 – 20ت 3000ويىف محمود  والدة ط

 يلي :

 ( الذكاء اللغوي أو البراعة اللفظٌةLinguigistic Intelligence) 

ويعني القدرة عل  ادت دام الكلمات بكفاءة شفهيا مم  الحكايات و الروايات أو 

التمميىى ( ويتضىىمن هىىذا النىىوع مىىن الىىذكاء القىىدرة  –التىىؤليف  –ابىىة طالشىىعر الكت

عل  معالاة البناء الل ويت والىوتياتت والمعىانيت والادىت دام العملىي لل ىةت 

وهىىذا الادىىت دام صىىد يكىىون بهىىدف البلاغىىة أو التىىذكر طادىىت دام الل ىىة لتىىذكر 

مة معينة( أو الميتىا معلومات معينة( أو التوضيح طادت دام الل ة لإيىا  معلو

 ل ة طادت دام الل ة في ذاتها(.

  : الذذذكاء المنطقذذً الرٌاضذذً أو البراعذذة الرٌاضذذٌة المنطقٌذذة(Logical-

Mathematical Intelligence):  

 –المحادىىب  –ويعنىىي القىىدرة علىى  ادىىت دام الأرصىىام بكفىىاءة ممىى  طالرياضىىي 

مىىمم بىرامك الحادىب  –الإحىائي( والقىدرة على  التفكيىر المنعقىي طالعىالرم 

أدىتاذ المنعىق( ويتضىمن الحدادىية للنمىاذج والعلاصىات المنعقيىة فىي  –االي 

البنىىاء التقريىىري والافتراضىىي وغيرهىىا مىىن نمىىاذج التفكيىىر الماىىرد. وتشىىم  

نوعية العمليات المدت دمة في هذا الذكاء عل  التامي  فىي فئىات والتىىنيفت 

 ت والمعالاة الحدابية.والادتدلا ت والتعميمت وا تبار الفرو 

  : ًالذكاء المكان(Spatial Intelligence: ) 

ويعني القدرة عل  إدراك العىالم البىىري المكىاني بدصىة وممىا  ذلىك طالىىيادت 

الدلي ت الكشاف( والقيام بعمى  تحىولات بنىاء على  هىذا الإدراك كمىا فىي عمى  
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ن هىذا الىذكاء طمىمم الديكورت المهندس المعماريت الفنانت الم ترع( ويتضىم

الحدادىىىية ل،لىىىوانت وال عىىىوعت والأشىىىكا ت والحيىىى  والعلاصىىىات بىىىين هىىىذ  

العناىىىرت وهىىي تضىىمن القىىدرة علىى  التىىىور البىىىري والتمميىى  الارافىىي 

 ل،فكار ذات العبيعة البىرية أو المكانية وتحديد الوااهة الذاتية.

  : ًالذكاء الجسمً / الحرك(Bodily-Kinesthetic Intelligence)  

ويعني ال بر في ادت دام الفرد لادمم للتعبير عن الأفكار والمشاعر كما يبدو 

في أداء طالممم ت الرياضيت الراص (ت ودىهولة ادىت دام تشىكي  الأشىياء كمىا 

يبىىدو فىىي أداء طالنحىىاتت الميكىىانيكيت الاىىراأ( ويتضىىمن هىىذا الىىذكاء مهىىارات 

 قوةت المرونةت الدرعة.ادمية معنية مم  : التآ رت التوا نت المهارةت ال

 ( : ًالذكاء الموسٌقMusical Intelligence) : 

ويعنىىي القىىدرة علىى  إدراك المودىىيق  والتحليىى  المودىىيقي والانتىىاج المودىىيقي 

والتعبير الموديقيت ويتضمن هذا الذكاء الحدادية لايقاع والن مىةت والميى ان 

دىي الكلىي للمودىيق ت الموديقي لقععة موديقية مات كما يعني هذا الىذكاء الحد

 أو الفهم التحليلي الردمي لها أو الربع بينهما.

  ( : ًالذكاء الشخصInterpersonal Intelligence: ) 

ويعني القدرة على  إدراك العلاصىة الم اايىة لي ىرين والتمييى  بينهمىا وإدراك 

نوايىىاهمت ودوافعهىىم ومشىىاعرهمت ويتضىىمن ذلىىك الحدادىىية لتعبيىىرات الواىىم 

لإيماءات وكذلك القدرة عل  التميي  بين المإشرات الم تلفة التىي والىوت وا

تعتبر هاديا للعلاصات الااتماعيةت وكذلك القدرة عل  الادىتاابة المنادىبة لهىذ  

 الهاديات الااتماعية بىورة عملية بحيث تإمر في توايم اا رين.
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  : ًالذكاء الشخصً الداخل(Interpersonal Intelligence) : 

معرفىىىة الىىىذات والقىىىدرة علىىى  التىىىىرف المتىىىوائم مىىى  هىىىذ  المعرفىىىةت ويعنىىىي 

ويتضمن هذا النىوع مىن الىذكاء الضىروري أن تكىون لىديك ىىورة دصيقىة عىن 

نفدىىك وعىىن اوانىىب القىىوة والقىىىورت والىىوعي بحالاتىىك الم اايىىة ونوايىىاك 

ودوافعىىك ورغباتىىك وصىىدرتك علىى  الضىىبع الىىذاتيت والفهىىم الىىذاتيت والاحتىىرام 

 الذاتي.

م يقتىىىر اىىاردنر و مىىلاإ  البىىاحمون فىىي صائمىىة أنىىواع الىىذكاء علىى  هىىذ  ولىى

الأنواع الدب  فقع وإنما امتدت لتشم  عشىرين نوعىا مىن أنىواع الىذكاء مىملا : 

تقديم الذكاء في العلاصات الش ىية إل  ارب  صىدرات متميى ةت القيىادة والقىدرة 

درة علىى  حىى  علىى  تنميىىة هىىذ  العلاصىىاتت والمحافظىىة علىى  الأىىىدصاءت والقىى

الىراعاتت والمهىارة فىي التحليى  الااتمىاعي. فهىذا الت يىر المفىاهيمي للىذكاء 

داعد في تقديم ىورة أكمر مراء لقدرات العف  وإمكانات نااحم. ولقد ل ى  

اىاردنر واهىة نظىر  فىي الىذكاء على  النحىو التىالي : إن الىذكاء فىي العلاصىات 

ا رين : وما الذي يحىركهمت وكيىف المتبادلة بين الناست هو القدرة عل  فهم ا

يماردىىون عملهىىم وكيىىف تتعىىاون معهىىم والواصىى  أن النىىااحين مىىن العىىىاملين 

بالتاارةت والديادىيين والمدردىين والأعبىاء وال عمىاء الىدينيينت يتمتعىون فىي 

ال الب بدراات عالية من الذكاء فىي ماىا  العلاصىات العامىة. فالىذكاء ال ىا  

تبىاد  العلاصىات فيمىا بيىنهم والتىي تتحىو  إلى  صىدرة  بين الناس هو القدرة عل 

دا ليةت وهي القدرة عل  تشكي  نموذج محدد وحقيقىي للىذات لكىي يىتمكن مىن 

 التؤمير بفاعلية عليم في الحياة.



 112 

كما لاحظ ااردنر أن أداس الذكاء فىي العلاصىة بىين البشىر يشىم  القىدرة على  

نفدىىىية والأم اىىىة والميىىىو  أن تميىى  وتدىىىتايب ادىىىتاابة ملائمىىىةت للحىىالات ال

والرغبات ال اىىة بىاا رينت ويضىيف اىاردنر ان مفتىاأ معرفىة الىذات فىي 

ذكىىاء العلاصىىات الش ىىىية هىىو التعىىرف علىى  المشىىاعر ال اىىىة والقىىدرة علىى  

 التميي  بينهات والاعتماد عليها لتوام الدلوك.

ي بيتىر ومن الذين يتبعون منهك أو دىلوك اىاردنر الفكىريت العىالرم الدىيكولوا

دالوفي الذي صىام بردىم  عىة تفىىيلية حىو  كيفيىة اعى  الأفىراد أكمىر ذكىاءت 

والذي حاو  اكتشاف مفهوم الذكاء بحيث يكون متفقا م  مقتضيات النااأ في 

 الحياة.

بنىاء على  ماموعىة مىن الأبحىاث والبىراهين  Gradner (2002)وصد توىى  

المتعىىددة ولكىىن بىىدراات  والأدلىىة إلىى  أن كىى  الأفىىراد يمتلكىىون هىىذ  الىىذكاءات

متفاوتةت كما أشار أيضا إل  ان الذكاء لا يتم تقدير  بعريقىة منادىبة بادىت دام 

ا تبارات الذكاء التقليدية لأنها تد  عل  معد  صلي  مىن القىدرات العقليىةت كمىا 

أنها ليدىت عادلىة حيىث تتعلىب مىن الأفىراد حى  المشىكلات بىىورة ل ويىة أو 

لمما  يذكر أن الا تبارات التي تقىيس القىدرة المكانيىة لفظية فقعت فعل  دبي  ا

لا تدمح للى ار بالمعالاىة الدوريىة ل،شىياء أو بنىاء تركيبىات ملاميىة الأبعىاد. 

أن ا تبىارات الىذكاء التقليديىة  Walter & Gradner (2004)كمىا أضىاف 

تدىىتعي  أن تقىىيس الأداء المدردىىي ولكنهىىا أدوات لا يمكىىن مىىن  لالهىىا التنبىىإ 

( فىي 200ت 3009لأداء المهنيت وهىذا مىا أشىار إليىم أيضىا فتحىي اىروان طبا

مد  الفاوة أو التناص  بين القدرة المقادة لد  العالب مىن اهىة وبىين الأداء 

أنىم  ' Gradner 'من اهة أ ر . ويضيف  Actual Performanceالفعلي 

المىاهر فهىذا إذا نظرنا إل  عا ف البيانو الماهر والفنان الماهر ولاعب الكىرة 
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ياعلنا ننظر للذكاء بنظرة أود  حيث يفش  مفهوم الذكاء التقليدي في توضيح 

ماىىالات أودىى  مىىن الماىىالات البشىىريةت وهىىذا مىىا أد  إلىى  إغفىىا  الكميىىر مىىن 

المواهب بدبب الاعتماد عل  التقييم الفردي وا تبارات الذكاءت ولذلك فالقىدرة 

فضىى  مىىىن  ىىلا  ماموعىىة مىىىن المعرفيىىة البشىىرية يمكىىن وضىىىعها بعريقىىة أ

القىىدرات والمواهىىب والمهىىارات العقليىىة التىىي نعلىىق عليهىىا ذكىىاءات والأفىىراد 

 العاديون يمتلكون هذ  المهارات ولكنهم ي تلفون في دراة المهارة وتركيبها.

ومن الناحيىة التقليديىة يعىرف الىذكاء إارائيىا بؤنىم القىدرة على  إاابىة مفىردات 

ومن  لا  دراات الا تبار يىتم ادىتنباع القىدرة  متضمنة في ا تبارات الذكاء

( والتي لا تتقدم كميرا م  التقىدم فىي العمىر ومى  التىدريب Gالعامة المتضمن ط

أو  يادة ال برة ونظريىة الىذكاءات المتعىددة تفنىد هىذا المفهىوم التقليىدي للىذكاء 

 إل  " Gradner "واعتبر الذكاء بؤنم القدرة عل  ح  المشكلاتت كما أضاف 

أن هذ  الذكاءات تعم  بىورة مدتقلة وادىتد  على  ذلىك مىن  ىلا  الأبحىاث 

التي أاريت عل  الراشدين الىذين يعىانون مىن تلىف فىي المى  والتىي أمبتىت أن 

هنىىاك صىىدرات معينىىة يىىتم فقىىدها فىىي حىىين أن هنىىاك صىىدرات أ ىىر  تظىى  باصيىىةت 

اء معىىين والادىىتقلا  للىىذكاءات يىىد  علىى  أن المدىىتو  المرتفىى  للقىىدرة فىىي ذكىى

كالىىذكاء الرياضىىي لا يتعلىىب بالضىىرورة مدىىتو  مرتفىى  مشىىابم فىىي الىىذكاء 

الل ىىوي أو المودىىيقيت وبىىذلك فىىالأداء الناضىىك فىىي ماىىا  لا يعنىىي بالضىىرورة 

ومىن المبىدأ  Fasko (2002)نفس الإناا  في ماا    ر وهذا مىا أشىار إليىم 

 American Psychological( لمبادئ الامعية الأمريكية النفدية 00رصم ط

Assocition (APA)  والىىىذي يإكىىىد علىىى  أنت المتعلمىىىين ي تلفىىىون مىىىن

تفضىىىيلاتهم لادىىىتراتيايات ونمىىىع الىىىتعلمت كمىىىا أن لىىىديهم  ىىىىائ  منفىىىردة 

ومواهب مدتقلةت ونظرية الذكاءات المتعددة تشرأ هذا المبدأ من  لا  دىبعة 
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أو ماموعىة أن تقيىيم ذكىاء معىين  " Gradner "أشكا  من الذكاءت كما يذكر 

من الذكاءات ياب أن يرك  عل  المشكلات التي يمكىن حلهىا مىن  ىلا  مىواد 

أنشعة هذا الذكاء وكذلك  لق نتااات اديدة وكىذلك تحديىد أي نىوع ذكىاء يىتم 

تفضىىيلم عنىىدما يكىىون لىىد  الفىىرد حريىىة الا تيىىار : بمعنىى  أن تقيىىيم الىىذكاء 

ئىات رياضىيةت وبالندىبة الرياضي مملا ياب أن يقيَّم من  لا  مشكلات فىي بي

ل،عفىىا  ياىىب أن تكىىون المشىىكلات المقدمىىة ذات عىىاب  أ بيىىاايتي أ أي أنىىم 

يركىى  علىى  ادىىت دام الاانىىب العملىىي فىىي مهامىىم ويقلىى  مىىن ادىىت دام الاانىىب 

أن الأداء فىىي  Walter & Gradner (2011)اللفظىىي فيىىمت وصىىد أوضىىح 

قليديىة حيىث يعتمىد الأداء الذكاءات الدب  ي تلف عن الأداء في الا تبىارات الت

في الذكاءات الدب  عل  المواد والمهام والأنشعة والمقىابلات الش ىىية بينمىا 

يعتمد الأداء عل  الورصىة والقلىم فىي الا تبىارات التقليديىةت كمىا أن التقيىين مىن 

 لا  الذكاءات المتعددة يقترأ ليباء والمعلمين والعف  نفدىم أنىواع الأنشىعة 

 Burhorn, et   والمدردة والماتمى ت كمىا أشىارت درادىة المتاحة في المن

al., (2009)  إلىى  أن المهىىام المتقدمىىة ل،عفىىا  والمبنيىىة علىى  فكىىرة أنشىىعة

الىىذكاءات المتعىىددة أدت إلىى  حىىدوث نقىىىان فىىي دراىىة تشىىتت أعفىىا  ريىىا  

 Gradner & Hatchالأعفىا  وتلاميىذ الىىف المالىث الابتىدائي. وصىد حىدد 

العقلية المرتفعة بؤنها صدرة الأفراد عل  حى  المشىاك  وإبىداع الكفاءة  (2009)

النواتك وكذلك إيااد أو ابتكار مشكلات اديدة في ماالات متعددة. كمىا اتفقىت 

Maker (2003)   مى"Gradner"  حيىث ذكىرت أن أحىد العناىىر الرئيدىية

دا في الموهبة أو الكفاءة المرتفعة هي القدرة على  حى  المشىكلات الأكمىر تعقيى

أن  Maker et al., (2011 , 7)بعريقة فاعلة وكافية ودريعةت كمىا أشىارت 
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نظرية الذكاءات المتعددة تعىد نظريىة مقبولىة فىي اكتشىاف التلاميىذ الموهىوبين 

 مبكرا كح  ممكن للتممي  المن ف  للتلاميذ في برامك الموهوبين.

إمراء أدبيات  مما دبق يمكن القو  أن نظرية الذكاءات المتعددة صد أدهمت في

البحث العلمي المتعلق بالموهبة واكتشاف الموهوبين كما انبمق عنها ماموعىة 

من البرامك والتي ادتمدت دعائمها وركائ ها الأدادية وأنشعها وأدواتها مىن 

هذ  النظريةت حيث أشارت العديد مىن الدرادىات أهميىة التقيىيم بادىت دام مهىام 

اف الموهىوبين والتىي دىتعر  بالتفىىي  وأنشعة الذكاءات المتعددة في اكتش

 من  لا  الدرادات الدابقة في الدرادة الحالية.

 رابعا : اكتشاف وتحدٌد الموهوبٌن فً ضوء الذكاءات المتعددة :

يواىىد العديىىد مىىن البىىرامك التىىي تدىىت دم فىىي تحديىىد الأفىىراد ذوي الموهيىىة فىىي 

الإشارة إل  بع  ماا  أو أكمر من الماالاتت لكن دوف يتم الاصتىار عل  

 البرامك التي ادتندت عل  نظرية الذكاءات المتعددة.

باامعىة أري ونىا بالولايىات المتحىدة  ,.Maker et alصىدمت  3000ففىي دىنة 

 Discoveringا تىارا لـــ  DISCOVERالأمريكية برناماا يعلق عليم 

Intellectual Skills and Capabilities While Providing 

Opportunities for Varid Ethnic Responses.  وهىىو عبىىارة عىىن

ماموعة من الإاراءات التي تهدف إل  اكتشىاف القىدرات والمهىارات العقليىة 

 للفرد.

ويضم البرنامك  مدىة أنشىعة محىددة ومفتوحىة النهايىة تتعلىق بؤنشىعة الىذكاء 

المنعقىىي الرياضىىي والىىذكاء الل ىىويت والىىذكاء المكىىاني وهىىي : النشىىاع الأو  

علىىق بالىىذكاء الرياضىىي المنعقىىي عبىىارة عىىن مشىىكلات حدىىابية ومربعىىات المت

ودلاد  أعداد وكتابة ام  تحتوي عل  أرصام بادت دام أرصام مععىاةت النشىاع 
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الماني وال ا  بالذكاء الل وي وهي عبارة عن عر  صىة عل  التلاميىذ مىم 

لىىذكاء القيىىام بىىبع  المهىىام المتعلقىىة بهىىات والنشىىاع المالىىث وهىىو يركىى  علىى  ا

الل وي وهو عبارة عن دت لعب مىن البلادىتيك لش ىىين وحيىوانين وعربىة 

وتليفون طمملا( أو أي شيء   رت وفيها يعلب من العف  ا تيار لعبة والتفكير 

في ك  الأشياء المتعلقة بهات مم لعبتين مىم يعلىب منىم دىرد أي صىىة بادىت دام 

 بع  أو ك  اللعب.

ث وال ىامس فعبىارة عىن ماموعىة مىن المهىام أما الأنشعة المتبقيىة وهىي المالى

التي تعبق من  لا  فريق من المقدرين عددهم ملامىةت والىذين يتنىاوبون على  

تقدير ماموعات من  لا  التلاميذ تتراوأ كى  ماموعىة مىن أربعىة إلى  دىتة 

تلاميذت ويضم النشاع المالث طذكاء مكاني( مهام تتعلب ادت دام صع  هنددىية 

أ لتكىىوين أشىىكا  ونمىىاذج هنددىىية وعمىى  أشىىياء صابلىىة  Pabloتدىىم  أ بىىابلو 

للحركةت وتكوينات من وحي ال يا  وهي ترك  عل  الذكاء المكانيت والنشاع 

عبىارة عىن صعى   Tangramال امس يتعلق بالذكاء المكانيت مهمىة التىانارام 

هنددية بؤحاام وأشكا  م تلفىة طمملمىات ومربعىات(ت ويعلىب فيهىا مىن العفى  

 يمات هنددية معينة بادت دام هذ  القع  وتكملة أشكا  ناصىة.عم  تىم

ويىىتم التقىىويم علىى  هىىذ  الأنشىىعة مىىن  ىىلا  مقىىدرين بادىىت دام صائمىىة فحىى  

Cheklist  : تتعلىىق بالىىذكاءاتت ويععىىي التقىىدير علىى  أدىىاس مقيىىاس ربىىاعي

واضح لل ايةت واضحت واضح إل  حد مات وغير واضىحت ويعىد العفى  موهبىة 

  تقىدير طواضىح لل ايىة( فىي امنىين أو أكمىر مىن بىين أنشىعة كى  إذا حى  عل

 ذكاء.

 Problem Solvingبرنامك   ر وهو التقويم بادىت دام تقىدير حى  المشىكلة 

Assessmant (PSA)  مىن إعىدادKornhaber (2009) ت بنىاء على  فكىرة
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وهىىىو عبىىىارة عىىىن ماموعىىىة مىىىن المهىىىام المتعلقىىىة  DISVOVERبرنىىىامك 

والمنعقىىىي والمكىىىاني والل ىىىوي تقىىىدم علىىى  المىىىرحلتينت  بالىىىذكاءات الرياضىىىي

مرحلة ما صب  التقويم وفيها تقدم ملامة دروس ترك  عل  الذكاءات الملاثت مىم 

يتبىى  ذلىىك إععىىاء الأعفىىا  أو التلاميىىذ بعىى  الأنشىىعة العمليىىة لحىى  بعىى  

المشىىكلاتت مىىم يىىتم ملاحظىىة وتدىىاي  أداء التلاميىىذ علىى  صائمىىة فحىى  تضىىم 

ءات الىملاثت فىي المرحلىة المانيىة وهىي مرحلىة التقىويم الفعلىي  ىائ  الىذكا

للذكاءات الملاثت وفيهىا يىتم تقىديم تدىعة أنشىعة على  يىومين أو أكمىرت وتضىم 

أنشىىعة الىىذكاء المكىىاني مهىىام تشىىبم التىىانارام والبىىابلو بالإضىىافة إلىى  مهمىىة 

ت ال ريعة والتي تتضمن مكانا معينا يضم الشوارع والمحىلات ممى  غيىر ذلىك

مم يعلىب مىن التلاميىذ مىن  ىلا  صىىة الوىىو  بإدىراع مىا يمكىن إلى  نقعىة 

معينىىة أمىىا أنشىىعة الىىذكاء الل ىىوي ممىى  دىىرد صىىىة الحيىىوان مىىن البلادىىتيكت 

ويععي املة مكتوبة بها كلمة غيىر ذات معنى  ويععى  بىدائ  لا تيىار الكلمىة 

  التي تح  محلها من أربى  كلمىات مىم مهمىة التىىنيف حيىث يعلىب منىم وضى

عنىىوان يامىى  محموعىىة مىىن الكلمىىات ممىى  ط ىىوتت مىىو ت مشىىم ت تفىىاأ( أو 

إضافة كلمة أ ر  منادبة أمام أنشعة الذكاء الرياضي المنعقي فتشبم أنشىعة 

DISCOVER ت ويتم التقدير من  ىلا  اتفىاق الملاحظىين عىن عريىق بعاصىة

فح ت وذلك عل  مقياس رباعي طواضح لل ايةت واضحت واضح إل  حد مىات 

واضح( يعد العف  موهبة في ذكاء ما إذا حى  عل  تقدير واضح لل اية  غير

 في نشاعين أو أكمر من أنشعتم.

هىىذا وفىىي إعىىار برنىىامك صدىىم علىىم الىىنفس لاكتشىىاف ورعايىىة الموهىىوبين فقىىد 

(ت وغادة دويفي 3000(ت ومحمد ريا  ط3006ادت دم إمام مىعف  ديد ط

يىىىة علىىى  نظريىىىة الىىىذكاءات (ت ماموعىىىة مىىىن الأنشىىىعة والمهىىىام المبن3000ط
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المتعىىددة لكىى  مىىن الىىذكاء الرياضىىي المنعقىىي والل ىىوي والمكىىاني والادىىمي / 

الحركىىي. وفىىي ضىىوء الإعىىارات الم تلفىىة لبىىرامك اكتشىىاف الموهىىوبين والتىىي 

تعتمد عل  الأداء العلمي والأنشعة بدلا من الاعتماد عل  الورصة والقلمت وهي 

الحاليىة تتبنى  هىذ  الأنشىعة مى  تعىوير  اتااهات عالميىة معاىىرةت والدرادىة

بعضىها بالإضىىافة إلى  بنىىاء بعىى  الأنشىعة ال اىىىة بالىذكاء المودىىيقي وذلىىك 

 للكشف عن وتحديد الموهوبين في هذ  الذكاءات.

 فشوض انذساسح : 
يٍ فلال انعوض انَبثق نلإغبه انُظوٖ ٔانلهاٍبد ٔانًورجطخ ًٚكٍ صٛبغخ 

 : فؤض انلهاٍخ عهٗ انُؾٕ انزبنٗ 

ٚزٕقع ىٚبكح أعلاك انزلايٛذن  انًْٕذٕثٍٛ ثبٍذزقلاو اَشذطخ انذنكبءاد انقًَذخ  -2

)انًُطقذذٙ انوٚبظذذٙ، انًكذذبَٙ، انهغذذٕ٘، انغَذذًٙ / انؾوكذذٙ، ٔانًٍٕذذٛقٗ  

 يقبهَخ ثًقٛبً ٔكَهو 

ًٚكٍ اكزشبف انزلايٛن انًْٕٕثٍٛ يجكذوا ٔرصذُٛفٓى يذٍ فذلال رقٛذٛى اكائٓذى  -3

ًَذخ )انًُطقذٙ انوٚبظذٙ، ٔانًكذبَٙ، ثبٍزقلاو يٓبو ٔأَشطخ انذنكبءاد انق

 ٔانهغٕ٘، ٔانغًَٙ / انؾوكٙ، ٔانًٍٕٛقٙ  

رٕعل علاقخ اهرجبغٛذّ كانذخ اؽصذبئٛب ثذٍٛ رقذلٚواد انزلايٛذن فذٗ الاكاء عهذٗ  -4

 اَشطخ اننكبءاد انقًَخ ٔكهعبرٓى فٗ يقٛبً ٔكَهو 

رٕعذذل فذذؤل كانذذخ اؽصذذبئٛب ثذذٍٛ اكاء انزلايٛذذن انًْٕذذٕثٍٛ ٔانعذذبكٍٚٛ فذذذٗ  -5

 اد اننكبء، ٔانقلهاد انًعوفٛخ ٔانزؾصٛم انلهاٍٗ افزجبه

 خشاءاخ انذساسح : إ

 : عُُح انذساسح  ولا أ
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انعُٛخ الاٍزطلاعٛخ : قبو انجبؽذش ثبفزٛذبه عُٛذخ اٍذزطلاعٛخ يذٍ رلايٛذن انصذف 

انضبنذذش الاثزذذلائٗ يذذٍ صلاصذذخ يذذلاهً اثزلائٛذذخ ثًلُٚذذخ انغٛذذيح ثغًٕٓهٚذذخ يصذذو 

الإيبو يؾًل عجلِ  الاثزلائٛخ فلال  –أكزٕثو  7 –انعوثٛخ ، ْٔٙ يلهٍخ )انُٛم 

شذذٓوا  225411و ٔمنذذب ثًزٍٕذذػ عًذذو ىيُذذٗ  3122/3123انعذذبو انلهاٍذذٗ 

  رهًٛذنا ٔرهًٛذنِ، ٔمنذب 01ٔثهذ  ؽغذى ْذنِ انعُٛذخ ) 15430ٔاَؾواف يعٛبه٘ 

ثغذذوض انزؾقذذق يذذٍ كفذذبءح الاكٔاد انًَذذزقليخ فذذٗ انلهاٍذذخ انؾبنٛذذخ، ٔكذذننب 

  عًهٛخ عُل رطجٛق الاكٔاد عهٗ انعُٛخ الاٍبٍٛخيواعبح ثعط انغٕاَت ان

 أدواخ انذساسح:

 إياو يصطفً وصلاذ انششَف يمُاس انزكاءاخ انسثع : -2

 يمُاس وكسهش نزكاء الأطفال -1

Wechsler Intelligences Scale for children (WISC) 

ٔقل اٍزقلو يقٛبً ٔكَهو نهلهاٍخ انؾبنٛخ ثغوض انٕقٕف عهٗ صذلل أَشذطخ 

كبءاد انًزعلكح انًَزقليخ فٙ انلهاٍخ ٔفعبنٛزٓب، ٔكننب رؾلٚل علك انزلايٛذن انن

انًْٕذذذٕثٍٛ ثُذذذبء عهذذذٗ الارغذذذبِ انَذذذٛكٕيزو٘ فذذذٙ اكزشذذذبف انًْٕذذذٕثٍٛ ٔمنذذذب 

 ثبٍزقلاو يقبٌٚٛ اننكبء يقبهَخ ثبٍزقلاو أَشطخ اننكبءاد انًزعلكح.

 Raven progressiveاختثاااااس انًصاااافىفاخ انًتتاتعااااح نااااشافٍ  -2

Matrices 

ٔقذذل أصجزذذذ انعلٚذذل يذذٍ انلهاٍذذبد يذذلٖ فعبنٛذذخ ْذذنا الافزجذذبه كؤؽذذل انًؾكذذبد 

، Ozabaci(2009)انًَزقليخ فٙ رؾلٚل ٔاكزشذبف انًْٕذٕثٍٛ يضذم كهاٍذبد 

Boularzeg (2009) ،Davasligil (2009) ،McCann (2009 َقذلا ، 

 ، ٔايبو يصذطفٗ Sarouphim (2011 , 2006 ، 3122عٍ )عًو انقهٛفخ 
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 ، ْٔذذذنا يذذذب كعذذذب 3122 ، غذذذبكح ٍذذذٕٚفٙ )3121 ، يؾًذذذل هٚذذذبض )3117)

انجبؽذذش انذذٗ افزٛذذبه ْذذنا الافزجذذبه كًؾذذب نصذذلل أَشذذطخ انذذنكبءاد انًزعذذلكح 

 لاكزشبف انًْٕٕثٍٛ.

 اختثاس انمذساخ انًعشفُح : -3

قبو انجبؽش ثبعلاك ْذنِ انقبئًذخ اعزًذبكا عهذٗ انلهاٍذبد ٔالافزجذبهاد ٔا كٔاد 

اٌ انًعوفٙ، ٔيٍ ْنِ ا كٔاد، ثطبهٚخ انقذلهاد انًعوفٛذخ انًَزقليخ فٙ انًٛل

فذٙ )عًذبك أؽًذل ؽَذٍ، ٔيؾًذل هٚذبض  Domon, et al.,(2007)يٍ اعذلاك 

 Throndike & Hagen  ٔافزجذذبه انقذذلهاد انًعوفٛذذخ يذذٍ اعذذلاك 3111

 ، 3111، ٔافزجذذبه انقذذلهاد انعقهٛذذخ يذذٍ اعذذلاك فذذبهٔل عجذذل انفزذذبػ )(2007)

  ؽٛذذش اٍذذزقليذ فٛٓذذب ثطبهٚذذخ انقذذلهاد ن ذذ  3117ٔكهاٍذذخ ايذذبو يصذذطفٗ )

Throndike & Hagen (2007)  ثعذل رعوٚجٓب،ٔكهاٍذخ عًذبك ؽَذٍ ٔيؾًذل

 ,.Domon, et al  ؽٛش اٍزقليذ ثطبهٚخ انًُٕ انًعوفٙ نذ  3121هٚبض )

ثعذذل رعوٚجٓذذب، كًذذب رذذى الاغذذلا  عهذذٗ ا غذذو انُظوٚذذخ انزذذٙ رُبٔنذذذ  (2007)

كَٕبرٓب انعبيهٛخ، ٔرزكٌٕ ْنِ انجطبهٚخ يٍ صذلاس رعوٚفبد انقلهاد انًعوفٛخ ٔي

 يٓبو هئَٛخ، ٔكم يًٓخ هئَٛخ رزعًٍ يٓبو فوعٛخ ْٔنِ انًٓبو ْٙ :

 انًهاو انشَاضُح : - أ

ٔرزكذذذٌٕ يذذذٍ يًٓزذذذٍٛ فذذذوعٛزٍٛ، انًًٓذذذخ ا ٔنذذذٗ ٔرعذذذوف ثًًٓذذذخ الإظذذذبفبد 

 انًفقٕكح ٔانعوة، ٔانًًٓخ انضبَٛخ رعوف ثًٓبو انَُت.

 ٍ:يهاو انتفكُش انًكاَ - ب

ٔرزكذٌٕ يذٍ صذذلاس يٓذبو فوعٛذذخ، يًٓذخ ثُذذبء انًُذٕمط، ٔانًًٓذذخ انضبَٛذخ ٔانضبنضذذخ 

 رعوف ثًًٓخ انًُظٕهاد انًكبَٛخ.
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 يهًح يمُاس انتىاصٌ )انتفكُش انسساتٍ انًُطمٍ(: -خـ 

ٔرقذذبً ثضلاصذذٍٛ قفذذوح أٔ يشذذكهخ، ٔأيذذبو كذذم يشذذكهخ صلاصذذخ افزٛذذبهاد، ٔرعطذذٗ  

انًفؾذٕ  اعبثذخ صذؾٛؾخ ٔصذفوا اما  كهعخ ٔاؽلح عهٗ كم فقوح ٚغٛت عهٛٓذب

 كبَذ فبغئخ.

 الإخشاءاخ انسُكىيتشَح نهثطاسَح:

 أول: صذق انثطاسَح :

 صذق انًسكًٍُ : - أ

رى عوض انجطبهٚخ عهٗ يغًٕعخ يٍ انًؾكًٍٛ يٍ أععبء ْٛئخ انزذلهٌٚ فذٙ 

يغذذبل عهذذى انذذُفٌ، ٔانًُذذبْظ ٔغذذول رذذلهٌٚ انوٚبظذذٛبد، ٔمنذذب نزؾلٚذذل يذذلٖ 

ٛبً انقذلهاد انًعوفٛذخ ٔثهغذذ ََذجخ الارفذبل ثذٍٛ انًؾكًذٍٛ يلائًخ انجطبهٚخ نق

 .1.12ْٔٙ كانخ عُل يَزٕٖ  1..1

 صذق انًسك : - ب

رى اٚغذبك يعبيذم يعبيذم الاهرجذبغ ثذٍٛ كهعذبد أفذواك انعُٛذخ الاٍذزطلاعٛخ عهذٗ 

ثطبهٚخ انقلهاد انًعوفٛخ ٔكهعبرٓى فٙ افزجبه انقلهاد انعقهٛخ اعلاك " فذبهٔل 

ٍذُخ، ٔكذبٌ يعبيذم الاهرجذبغ  22-1  نلأعًبه يذٍ 3111عجلانفزبػ يٍٕٗ " )

، كًب رى اٚغبك يعبيذم 1.12ْٕٔ يعبيم اهرجبغ كال عُل يَزٕٖ  1.04َٚبٔ٘ 

الاهرجذذبغ أٚعذذب ثذذٍٛ كهعذذبد أفذذواك انعُٛذذخ الاٍذذزطلاعٛخ عهذذٗ ثطبهٚذذخ انقذذلهاد 

انًعوفٛذذخ ٔكهعذذبرٓى فذذٙ انزؾصذذٛم انلهاٍذذٙ )هٚبظذذٛبد، ٔنغذذخ عوثٛذذخ  ٔكذذبٌ 

ٔثذذننب فذذبٌ انًقٛذذبً ٚعذذل  1.12ْٔذذٕ كال عُذذل يَذذزٕٖ  1.07جذذبغ يعبيذذم الاهر

 عهٗ كهعخ يوظٛخ يٍ انصلل.
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 ثاَُا : ثثاخ انثطاسَح :

رى ؽَبة صجبد انجطبهٚخ عهٗ عُٛخ انلهاٍخ الاٍزطلاعٛخ ثبٍذزقلاو يعبيذم أنفذب 

 1.71كؤَجبؿ، ٔكنذ َزبئظ انؾبٍت اٜنٙ عهٗ أٌ يعبيم صجذبد انجطبهٚذخ ْذٕ 

، كًذب رذى اٚغذبك صجذبد انجطبهٚذخ أٚعذب 1.12بد كال عذٍ يَذزٕٖ ْٕٔ يعبيم صج

ْٔذٕ يعبيذم صجذبد كال  1.06ثطوٚقخ اعبكح الافزجبه ٔثهغذ قًٛخ يعبيم انضجبد 

، ٔثننب فذبٌ انًقٛذبً ٚعذل عهذٗ كهعذخ يوظذٛخ يذٍ انصذلل 1.12عُل يَزٕٖ 

 ٔانضجبد.

 اختثاس انمذساخ انعمهُح: -4

 ، 3111ُخ اعذلاك " فذبهل عجذلانفزبػ" )  ٍذ22-1افزجبه انقلهاد انعقهٛخ يٍ )

ك  –ط  –ة  -ٔٚزكٌٕ يٍ رَعٍٛ ٍئالا ٚهذٙ كذم يُٓذب فًذٌ افزٛذبهاد ْذٙ : أ

ْ ، ؽٛذش رعطذٗ كهعذخ ٔاؽذلح اعبثذخ صذؾٛؾخ، فذٙ ىيذٍ قذلهِ ٍذبعخ َٔصذف 

 ٍبعخ.

ٔقذذل اعزًذذل انجبؽذذش فذذٙ ؽَذذبة صذذلل انجٛبَذذبد انًٕعذذٕكح فذذٙ كزٛذذت الافزجذذبه 

ؾَذبة صجذبد الافزجذبه ثطوٚقذخ أنفذب كؤَجذبؿ عهذٗ انًوفق ثّ، كًب قبو انجبؽش ث

، ْٔذٙ كانذخ 1.05عُٛخ انلهاٍذخ الاٍذزطلاعٛخ، ٔقذل ثهغذذ قًٛذخ يعبيذم انضجذبد 

، ٔرى اٍزقلاو ْنا الافزجبه فٙ اٚغبك صلل ثطبهٚخ انقلهاد 1.12عُل يَزٕٖ 

 انًعوفٛخ كًؾب فبهعٙ.

 Multiple Intelligencesيهاااااو أَشااااطح اناااازكاءاخ انًتعااااذدج:  -5

Activites 

ٔقل رى فٙ ْنِ انلهاٍخ اٍزقلاو أَشطخ نقًٌ مكبءاد ْٔٙ انًُطقٙ انوٚبظٙ 

ٔانًُطقذذٙ انًكذذبَٙ ٔانهغذذٕ٘ ٔانغَذذًٙ / انؾوكذذٙ ٔانًٍٕذذٛقٙ. ثععذذٓب ٍذذجق 

 ، 3121 ، يؾًذل هٚذبض )3117اٍزقلايّ فٙ كهاٍذزٙ ايذبو يصذطفٗ ٍذٛل )
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نٛذذخ، فقذذل رذذى ٔثععذذٓب اٜفذذو رذذى ثُذذبإِ ٔرطذذٕٚوِ  ٔل يذذوح فذذٙ انلهاٍذذخ انؾب

الاعزًذذبك عهذذٗ أَشذذطخ كذذم يذذٍ انذذنكبء انًُطقذذٙ انوٚبظذذٙ ٔانًُطقذذٙ انًكذذبَٙ 

 ، كًذذب رذذى 3117ٔانهغذذٕ٘ )انشذذفٓٙ  كًذذب قُُذذذ فذذٙ كهاٍذذخ ايذذبو يصذذطفٗ )

الاعزًبك عهٗ ثبقٙ يٓبو ٔأَشطخ اننكبء انغًَٙ/انؾوكٙ، كًب قُُذذ أٚعذب فذٙ 

ح نزقٛذٛى انذنكبء   َٔظذوا نعذلو ٔعذٕك أَشذطخ يؾذلك3121كهاٍخ يؾًل هٚبض )

انًٍٕٛقٙ رى اٍزقلايٓب فٙ انلهاٍبد انَبثقخ )ا عُجٛخ ٔانعوثٛذخ ، قذبو انجبؽذش 

ثبلاغلا  عهٗ ثعط انًٕاقع انًٕعذٕكح عهذٗ شذجكخ الإَزوَذذ ٔانزذٙ رشذٛو انذٗ 

انذذنكبء انًٍٕذذٛقٙ ٔكٛفٛذذخ قٛبٍذذّ، ٔكذذننب ثعذذط ا َشذذطخ انلانذذخ عهٛذذّ، ٔأٚعذذب 

لال عهذذٗ انذذنكبء انًٍٕذذٛقٙ فذذٙ ثعذذط ثعذذط انعجذذبهاد انزذذٙ رشذذوػ انَذذهٕ  انذذ

، 2100، 2107، 2105انلهاٍذذذذبد انَذذذذبثقخ يضذذذذم كهاٍذذذذبد  يذذذذبل صذذذذبكل )

210. ،2101 ، Saruohim (2007)( 3122، ٔعيٚيح انٛزٛى.  

ٔيقٛذبً انذذنكبءاد انَذذجع يذٍ اعذذلاك ايذذبو يصذذطفٗ ٍذٛل ٔصذذلاػ انذذلٍٚ ؽَذذٍٛ 

بهاد  ، ٔكذذننب ثعذذط افزجذذ3117انشذذوٚف )صذذلاػ انذذلٍٚ ؽَذذٍٛ انشذذوٚف، 

اننكبء انًٍٕٛقٙ يضذم افزجذبه  يذبل صذبكل نهقذلهاد انًٍٕذٛقٛخ، ٔقذل رذى اقزذواػ 

ثعط ا َشطخ ٔانزذٙ عوظذذ عهذٗ ثعذط ا ٍذبرنح ٔغذلاة انلهاٍذبد انعهٛذب 

ثكهٛخ انزوثٛخ، ٔيٍ فلال منب رى الارفبل عهٗ ثعط ا َشطخ يضذم َشذبغ انهعذت 

فٓذى ٔروكٛذت الإٚقذب  عهٗ اٜلاد انًٍٕٛقٛخ ٔانزعذوف عهذٗ ًَذبمط انُغًذبد، ٔ

 انًٍٕٛقٙ يؤفٕم يٍ يقٛبً  يبل صبكل نهقلهاد انًٍٕٛقٛخ.

ٔقل هٔعٙ فٙ رصًٛى عًٛع ا َشطخ ٔعٕك َٕعٍٛ يٍ ا َشذطخ ٔثًذب ٚزًبشذٗ 

يع فكو اٍزقلاو ا َشطخ نهكشف عٍ انًْٕذٕثٍٛ فذٙ انلهاٍذبد انَذبثقخ، ؽٛذش 

 Closed- endedٕٚعل ثعط ا َشطخ رزعًٍ يشذكلاد ماد َٓبٚذبد يؾذلكح 

Problems َٔذذٕ   فذذو ٚزعذذًٍ يشذذكلاد غٛذذو يؾذذلكح انُٓبٚذذخ أٔ يفزٕؽذذخ ،
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Open-ended Problems ٔرئكل ،Maker (2004, 26)  عهٗ أٌ ا َشطخ

ماد انُٓبٚبد انًفزٕؽخ يقبهَخ ثؤٍبنٛت افزجبهاد انٕهقخ ٔانقهذى انًعؤفذخ، يذٍ 

ماد قًٛذذخ  انًذذوعؼ ٔثشذذكم كجٛذذو أفعذذم يًذذب نذذلٖ ا فذذواك ٔرئكَذذب ثًعهٕيذذبد

 كجٛوح ٔيفٛلح فٙ عًم رعًًٛبد. ٔفًٛب ٚهٙ رٕظٛؼ يٕعي نغًٛع ا َشطخ:

 أَشطح انزكاء انًُطمٍ انشَاضٍ )إعذاد انثازث( –أ 

ٔٚذذزى رقٛذذٛى ْذذنا انذذنكبء يذذٍ فذذلال ثعذذط انًشذذكلاد انوٚبظذذٛخ انًزلهعذذخ فذذٙ  

 انصعٕثخ ٔانًزعًُخ فٙ ا َشطخ انزبنٛخ:

بظذذٛخ رَذذزقلو فٛٓذذب عًهٛذذبد انغًذذع ركًهذذخ يشذذكلاد هٚ( : 2َشاااط سلااى ) -

 ٔانطوػ ٔانعوة ٔانقًَخ.

ركًهخ انًوثعبد انَؾوٚخ ثبٍزقلاو عًهٛبد انغًع ٔانطوػ  ( :1َشاط سلى ) -

 ٔانعوة ٔانقًَخ.

كزبثخ عًم هٚبظٛخ صذؾٛؾخ رؾزذٕ٘ عهذٗ أهقذبو ثبٍذزقلاو ( : 2َشاط سلى ) -

 علايبد انغًع ٔانطوػ ٔانعوة ٔانقًَخ.

أ٘ علك يٍ انًشذكلاد انوقًٛذخ أٔ انعلكٚذخ انصذؾٛؾخ كزبثخ ( : 3َشاط سلى ) -

ثبٍزقلاو انعًهٛبد انؾَبثٛخ انزٙ رلٔه اعبثزٓب ؽٕل هقى أٔ عذلك يعذٍٛ )هقذى 

 يضلا . .2

ٔٚذذزى يلاؽظذذخ انزهًٛذذن ٔرَذذغٛم أكائذذّ يذذٍ فذذلال ثطبقذذخ يلاؽظذذخ فبصذذخ ثٓذذنا 

ؼ، انُشبغ، ٔٚعطٗ نّ انزقلٚو انًُبٍت يٍ صلاس رقلٚواد )ٔاظؼ نهغبٚخ، ٔاظذ

 غٛو ٔاظؼ .

 وأَشطح انزكاء انًكاٍَ -ب 

 ٔرزعًٍ أَشطخ ْنا اننكبء يغًٕعزٍٛ يٍ ا َشطخ :
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 : Tangramانًدًىعح الأونً : أَشطح انتاَدشاو 

ْٔٙ عجبهح عٍ يغًٕعخ يٍ انقطع انُٓلٍذٛخ ا ؽغذبو ٔا شذكبل )يضهضذبد ماد 

يقزهفذذذخ يَذذذزطٛلاد.....انـ  ماد أنذذذٕاٌ  –يوثعذذذبد  –صلاصذذذخ أؽغذذذبو يقزهفذذذخ 

يصُٕعخ يٍ انجلاٍزٛب أٔ انكورٌٕ انًقٕ٘ ٔٚقٕو انًلاؽظٌٕ ثعذوض انطذول 

انًقزهفخ عهٗ انزلايٛن نذليظ ا شذكبل نعًذم أشذكبل يؤنٕفذخ ٔٚطهذت يذٍ انزلايٛذن 

 انقٛبو ثًغًٕعخ يٍ ا َشطخ انزبنٛخ :

 ٚقٕو انزهًٛن ثعًم يضهش كجٛو ثبٍزقلاو أ٘ علك يٍ انقطع. ( :2َشاط سلى ) -

 ٚقٕو انزهًٛن ثعًم يوثع كجٛو ثبٍزقلاو أ٘ علك يٍ انقطع. ( :1) َشاط سلى -

–ٚعطٗ نهزهًٛن صذلاس صذفؾبد ثٓذب أشذكبل ُْلٍذٛخ )يضهذش  ( :2َشاط سلى ) -

يزذذٕاى٘ أظذذلا   ٔٚطهذذت يُذذّ انقٛذبو ثزصذذًٛى ْذذنِ ا شذذكبل يَذذزقليب  –يوثذع 

 قطع انزبَغواو عهٗ أٔهال انعًم انًقليخ انّٛ.

 إعذاد: انثازث( )   أَشطح انهغح انشفهُح

ٔرٓلف انٗ رؾلٚل ٔاكزشبف يْٕجخ انزهًٛن فٙ اننكبء انهغٕ٘ يٍ فلال اٍزقلاو 

 يٓبهاد انهغخ انشفٓٛخ ٔانؾلٚش، ٔرعى ا َشطخ انفوعٛخ انزبنٛخ :

ٚعطذذٗ نهزهًٛذذن أ٘ قطعذذخ يذذٍ انهعذذت انَذذبثقخ ٔٚطهذذت يُذذّ  ( :2َشاااط سلااى ) -

 ٔصفٓب.

لس عُٓذب ثؤٍذهٕثّ ٔانزفكٛذو فذٙ كذم ٚقزبه انزهًٛن نعجخ ٔٚزؾ ( :1َشاط سلى ) -

 شٙء ٚزعهق ثٓنِ انهعجخ.

ٚطهذذت يذذٍ انزهًٛذذن هٔاٚذذخ قصذذخ ٚزٕاعذذل فٛٓذذب ثعذذط أٔ كذذم  ( :2َشاااط سلااى ) -

 ا نعبة انًٕعٕكح أيبيّ.

أٌ َٚوك انزهًٛن أ٘ قصخ يٍ ٔؽذٙ فٛبنذّ أٔ يزعهقذخ ثقجذوح  ( :3َشاط سلى ) -

 شقصٛخ نلّٚ يضلا.
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يٍ فلال ثطبقخ يلاؽظخ فبصخ ثٓنا انُشبغ،  ٚزى يلاؽظخ انزهًٛن ٔرَغٛم أكائّ

 ٔٚعطٗ انزقلٚو انًُبٍت.

 انًدًىعح انثاَُح :

 )إعذاد: انثازث(    أَشطح انهغح انكتاتُح:

ٔرٓلف انٗ رؾلٚل ٔاكزشبف يْٕجخ انزهًٛن فٙ اننكبء انهغٕ٘ يٍ فلال اٍزقلاو 

يٓذذبهاد كزبثٛذذخ فذذٙ ٔصذذف ثعذذط انهعذذت أٔ كزبثذذخ قصذذخ عُٓذذب )َفذذٌ انهعذذت 

 ًٕعٕكح فٙ أَشطخ اننكبء انشفٓٛخ ، ٔرعى ا َشطخ انفوعٛخ انزبنٛخ :ان

 ٚعطٗ انزهًٛن نعجخ ٔٚطهت يُّ ٔصفٓب كزبثٛب. ( :2َشاط سلى ) -

ٚطهذت يذٍ انزهًٛذن أٌ ٚقزذبه ثُفَذّ أ٘ نعجذخ ٔٚزؾذلس عُٓذب  ( :1َشاط سلى ) -

 كزبثخ ثؤٍهٕثّ انقب ، ٔكزبثخ أ٘ شٙء ٚزعهق ثٓب.

انزهًٛذذن كزبثذذخ قصذذخ ٚزٕاعذذل فٛٓذذب ثعذذط أٔ كذذم ٚطهذذت يذذٍ  ( :2َشاااط سلااى ) -

 انهعت انًٕعٕكح أيبيّ.

ٚطهت يٍ انزهًٛذن كزبثذخ أ٘ قصذخ رزعهذق ثذؤ٘ شذٙء ٚوغذت  ( :3َشاط سلى ) -

فٙ انكزبثخ عُذّ أٔ يذٍ ٔؽذٙ فٛبنذّ. ٚذزى يلاؽظذخ انزهًٛذن ٔرَذغٛم أكائذّ يذٍ 

 فلال ثطبقخ يلاؽظخ فبصخ ثٓنا انُشبغ، ٔٚعطٗ انزقلٚو انًُبٍت.

 َشطح انزكاء اندسًٍ / انسشكٍ : )إعذاد : انثازث(أ –د 

 ٔٚزكٌٕ يٍ يغًٕعزٍٛ يٍ ا َشطخ انفوعٛخ ًْٔب كبنزبنٙ :

ٔرٓذلف ْذنِ ا َشذطخ انذٗ قٛذبً يذلٖ يٓذبهح انزهًٛذن  أَشطح انتىاصٌ وانماىاو 

انًؾبفظخ عهٗ عًَّ فٙ ؽبنخ ارذياٌ، ؽٛذش اٌ انًؾبفظذخ عهذٗ الإرذياٌ ٔقذٕاو 

ٔاؽذلح يذٍ ا َشذطخ  –ٚذخ َظوٚذبد انذنكبءاد انًزعذلكح كًذب رشذٛو أثغل –انغَى 

انلانذذذخ عهذذذٗ انذذذنكبء انغَذذذًٙ / انؾوكذذذٙ، ٔرظٓذذذو ْذذذنِ انًٓذذذبهح نذذذلٖ ثعذذذط 

انوٚبظٍٛٛ، ٔفبصخ لا عجٙ انغًجبى ٔكننب ثعط انؾذوفٍٛٛ يضذم عًذبل انجُذبء 
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ٔانطلاء. ٔفٙ ْذنِ ا َشذطخ ٚطهذت يذٍ انزهًٛذن انًشذٙ عبهظذخ فشذجٛخ غٕنٓذب 

ٍذذذى، رَذذذزُل عهذذذٗ قبعذذذلرٍٛ فشذذذجٛزٍٛ ثؾٛذذذش روفذذذع  21يزذذذو ٔعوظذذذٓب  4.6

 ٍى عٍ ا هض، ٔرعى ا َشطخ انفوعٛخ انزبنٛخ : 26انعبهظخ ثًقلاه 

ٚطذذم يذذٍ انزهًٛذذن انًشذذٙ نلأيذذبو فذذٕل انعبهظذذخ انقشذذجٛخ ( : 2َشاااط سلااى ) -

 ٔؽزٗ َٓبٚزٓب يَزقليب مهاعّٛ فٙ انزٕاىٌ كٌٔ نًٌ أ٘ شٙء.

شذذٙ نهقهذذف فذذٕل انعبهظذذخ انقشذذجٛخ ٚطهذذت يذذٍ انزهًٛذذن انً ( :1َشاااط سلااى ) -

ؽزٗ َٓبٚزٓب ٔانعٕكح يوح أفوٖ يَزقليب مهاعّٛ فٙ انزٕاىٌ كٌٔ نًذٌ أ٘ 

 شٙء.

ٚطهت يٍ انزهًٛن انًشذٙ عبَجذب فذٕل انعبهظذخ انقشذجٛخ انذٗ ( :2َشاط سلى ) -

انطوف اٜفو يُٓب ٔانعٕكح يذوح أفذوٖ يَذزقليب مهاعٛذخ فذٙ انزذٕاىٌ كٌٔ 

 نًٌ أ٘ شٙء.

هًٛن ٔرَغٛم أكائّ يٍ فلال ثطبقخ يلاؽظخ فبصخ ثٓنا انُشبغ، ٚزى يلاؽظخ انز

 ٔٚعطٗ انزقلٚو انًُبٍت.

 انًدًىعح انثاَُح :

ٔرٓلف ْنِ ا َشذطخ انذٗ رقٛذٛى يٓذبهح ٍٔذوعخ ٔكقذخ  أَشطح انمص وانهصك :

كًذب  –انزهًٛن فٙ اٍزقلاو ٚلٚذّ فذٙ ا كاء،  ٌ اٍذزقلاو انٛذلٍٚ ثًٓذبهح ٔكفذبءح 

أؽذذل ا َشذذطخ انلانذذخ عهذذٗ انذذنكبء  –انذذنكبءاد انًزعذذلكح  رشذذٛو أثغذذلٚبد َظوٚذذخ

انغَذذًٙ / انؾوكذذٙ، ٔٚلاؽذذا ْذذنا انذذنكبء نذذلٖ انغذذوؽٍٛ انًشذذٕٓهٍٚ ٔمٔ٘ 

انؾوف انٛلٔٚخ، ٔانوٍبيٍٛ ٔانفُبٍَٛ انزشكٛهٍٛ، ٔكم ؽوفخ رعزًذل عهذٗ انٛذلٍٚ 

فٙ انعًم. ٔفٛٓب ٚطهذت يذٍ انزلايٛذن اٍذزقلاو انًقذق فذٙ قذق ثعذط انصذٕه 

صى ثبٍزقلاو انًقق ٚطهت يُّ أٚعب انقٛبو ثعًم رشكٛلاد يقزهفخ يذٍ ٔنصقٓب، 

 فلال قق انٕهل، ٔرعى ا َشطخ انفوعٛخ انزبنٛخ :
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 ٚطهت فّٛ يٍ انزهًٛن أٌ ٚقق يغًٕعخ يٍ انصٕه ثلقخ.( : 2َشاط سلى ) -

ٚطهت فّٛ يٍ انزهًٛذن انقٛذبو أٌ ٚقذق يغًٕعذخ يذٍ انصذٕه  ( :1َشاط سلى ) -

 كقبئق. 21ه فٙ ثطبقبد أفوٖ فلال ٔنصقٓب عهٗ َفٌ انصٕ

ٚزى يلاؽظخ انزهًٛن ٔرَغٛم أكائّ يٍ فلال ثطبقخ يلاؽظخ فبصخ ثٓذنا انُشذبغ 

 ٔٚعطٗ نّ انزقلٚو انًُبٍت.

 Paploانًدًىعح انثاَُح : أَشطح " انثاتهى" 

ْٔٙ عجبهح عذٍ يغًٕعذخ يذٍ انقطذع انًهَٕذخ يذٍ انذٕهل انًقذٕٖ ماد أؽغذبو، 

انٗ يغًٕعخ يذٍ انقطذع انجلاٍذزٛكٛخ ٔانقشذجٛخ ٔانزذٙ  ٔأشكبل يقزهفخ ثبلإظبفخ

رَزقلو فٙ اعواء ٔرصًًٛبد يعُٛخ يٍ فذلال انًٓذبو انزذٙ ٚكهذف ثٓذب انزلايٛذن 

ؽٛذذش ٚذذزى رقذذلٚى انذذنكبء انًكذذبَٙ انزذذٙ رزذذلهط فذذٙ انصذذعٕثخ يذذٍ فذذلال انًٓذذبو 

 ٔا َشطخ انزبنٛخ :

انزهًٛذذن  ٚقذذٕو انًلاؽذذا ثعذذوض انغٛذذيح نزصذذًٛى يذذب أيذذبو( : 2َشاااط سلااى ) -

ٔٚطهذذت يُذذّ ثبٍذذزقلاو قطذذع انجذذبثهٕ أٌ ٚقذذٕو  Paploثبٍذذزقلاو قطذذع " انجذذبثهٕ" 

 ثعًم َفٌ انزصًٛى انن٘ أيبيّ. 

صبَٛذخ فقذػ ٔٚطهذت  41ٚزى عوض انغٛيح نزصًٛى  فو نًذلح  ( :1َشاط سلى ) -

يذذذٍ انزهًٛذذذن أٌ ٚقذذذٕو ثلهاٍذذذخ انصذذذٕهح كٌٔ انقٛذذذبو ثزصذذذًًٛٓب ٔثعذذذط قٛذذذبو 

ٕه ٚطهذذت يذذٍ انزهًٛذذن أٌ ٚقذذٕو ثعًذذم ْذذنا انزصذذًٛى انًلاؽظذذٍٛ ثبففذذبء انصذذ

 ثبٍزقلاو قطع انجبثهٕ.

ٚزى اعطبء انزهًٛن علكا يٍ قطع انجبثهٕ ٔٚطهت يُذّ أٌ ٚقذٕو  ( :2َشاط سلى ) -

ٚعًم ٔعبء أٔ صُلٔل أٔ اَبء صٓوٚظ )أ٘ َٕ  ٚوغت فّٛ  ٔٚذزى رذنكٛوِ ثذؤٌ 

 ا فوٖ كافهّ.الإَبء أٔ انصُلٔل ْٕ شٙء ًٚكٍ اٍزقلايّ نٕظع ا شٛبء 
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انقٛذذبو ثعًذذم  نذذخ يزؾوكذذخ )ٍذذٛبهح يذذضلا  ثبٍذذزقلاو أعذذياء  ( :3َشاااط سلااى ) -

 انجبثهٕ ٔانٕصلاد انًٕعٕكح ٔانزٙ ًٚكُٓى الاؽزٛبط انٛٓب.

ٚطهت يٍ انزهًٛن انقٛبو ثزصًٛى أ٘ شٙء ٚوغت فٛذّ ًٔٚكذٍ  ( :4َشاط سلى ) -

 أٌ ٚكٌٕ يٍ ٔؽٙ فٛبنّ ثبٍزقلاو أعياء انجبثهٕ ٔانٕصلاد.

ٚزى يلاؽظخ انزهًٛن ٔرَغٛم أكائّ يٍ فلال ثطبقخ يلاؽظخ فبصخ ثٓنا انُشبغ، 

 ٔٚعطٗ نّ انزقلٚو انًُبٍت.

  أَشطح انزكاء انهغىٌ : –ج 

رذذورجػ يٓذذبو ٔأَشذذطخ انذذنكبء انهغذذٕ٘ نذذلٖ عُٛذذخ انجؾذذش انؾذذبنٙ ثؤاٚذذخ ٔكزبثذذخ 

انقصخ يٍ فلال ٔصف يغًٕعخ يٍ انهعت انجلاٍزٛكٛخ يضم كيٛزذٍٛ نشقصذٍٛ 

ٔؽصبٍَٛ أٔ أ٘ ؽٕٛاٍَٛ ٔعوثخ ٔرهٛفٌٕ أٔ أ٘ نعجخ أفوٖ ٔرعى يغًٕعزٍٛ 

 يٍ ا َشطخ ًْٔب :

 انًدًىعح الأونً:

ٚطهذذت فٛذذّ يذذٍ انزهًٛذذن يذذٍ فذذلال قذذق ٔهل أثذذٛط ٔرشذذكٛم  ( :2َشاااط سلااى )

 كقبئق. 6أكجو قله يٍ ا شٛبء فلال ىيٍ قلهِ 

ظخ فبصخ ثٓنا انُشبغ، ٚزى يلاؽظخ انزهًٛن ٔرَغٛم أكائّ يٍ فلال ثطبقخ يلاؽ

 ٔٚعطٗ انزقلٚو انًُبٍت.

أ َشاطح انازكاء انًىساُمٍ : إعاذاد ونمُاٍُ انثازاث عهاً عُُاح انذساساح  -هــ 

 انسانُح :

ٔلإعذذلاك ْذذنِ ا َشذذطخ قذذبو انجبؽذذش ثبلاعزًذذبك عهذذٗ كهاٍذذبد ٔيقذذبٌٚٛ  يذذبل 

صذذبكل، نزؾلٚذذل انقذذلهاد انًٍٕذذٛقٛخ ٔا َشذذطخ انًُبٍذذجخ نٓذذنا انَذذٍ، ٔكذذننب 

َشذذطخ انذذٕاهكح فذذٙ ثعذذط انلهاٍذذبد انقبئًذذخ عهذذٗ رصذذًٛى أَشذذطخ يٍٕذذٛقٛخ ا 

 ٔٚزكٌٕ يٍ ا َشطخ انزبنٛخ :
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 َطهة يٍ انتهًُز يعشفح انًفاهُى : -2

انًفذذبْٛى انًٍٕذذٛقٛخ، انغُذذبء ٔانزصذذفٛو ٔانلَلَذذخ، عذذيف انًٍٕذذٛقٗ ٔرَذذغٛهٓب، 

غًذبعٙ، انعيف عهٗ انجٛبَٕ ٔانغٛزبه ٔغٛوْب يٍ ا كٔاد انًٍٕٛقٛخ، انغُبء ان

انًٍٕٛقٗ انُفَٛخ، رذنٔل انًٍٕذٛقٗ، انعذيف عهذٗ  لاد انُقذو، الإٚقذب  ٔانغُذبء 

ٔانذذذلقبد، اٍذذذزقلاو انًٍٕذذذٛقٗ فذذذٙ انقهفٛذذذخ، هثذذذػ انُغًذذذبد ثبنًفذذذبْٛى، اَشذذذبء 

 يٛهٕكٚبد علٚلح نهًفبْٛى، الاٍزًب  نصٕه انًٍٕٛقٗ انلافهٛخ.

  الأدواخ انًطهىتح :

ٔا كٔاد انًٍٕذٛقٛخ،  Digitizeًذٙ يَغلاد انصٕد ٔانصذٕهح ٔانغُذبء انوق

يهفبد انصٕد ٔانًٍٕٛقٗ، أَلٚخ انصٕد ٔانًٍٕٛقٗ، ثويغٛذبد رطذٕه أعٛذبل 

، Micromedia Flashانًٍٕذذذذٛقٗ، ثويغٛذذذذبد انوٍذذذذٕو انًزؾوكذذذذخ يضذذذذم 

ثويغٛذذذبد انزذذذذؤنٛف انًٍٕذذذذٛقٙ ٔانزهؾذذذٍٛ، انكزذذذذت انلإنكزؤَٛذذذذخ، انًصذذذذؾٕثخ 

 Dvds andظ انُشذو انًكزجذٙ، ثبنعُبصو انصٕرٛخ، اٍزقلاو انصٕد يع ثواي

CD –audios. 

ٔرٓلف ْنِ ا َشطخ انٗ قٛبً يلٖ يٓبهح انزهًٛذن فذٙ انًؾبفظذخ عهذٗ الانزذياو 

ثبلإٚقب  انًٍٕٛقٙ أ٘ انًؾبفظخ عهٗ عًَّ فٙ ؽبنخ الارذياٌ عُذل ٍذًب  اٚقذب  

يٍٕٛقٙ يعٍٛ، ؽٛش اٌ انًؾبفظخ عهٗ انزٕاىٌ ٔاؽلح يٍ ا َشطخ انلانخ عهذٗ 

ًٍٕٛقٙ، ٔرظٓذو ْذنِ انًذبكح نذلٖ ثعذط انوٚبظذٍٛٛ، ٔفبصذخ لاعجذٙ اننكبء ان

انغًجبى، ٔكننب لاعجٙ انجبنّٛ ا هظٙ أٔ انًبئٙ، كًذب رٓذلف أٚعذب انذٗ رًُٛذخ 

يٕاْذذت انزلايٛذذن انفُٛذذخ انًٍٕذذٛقٛخ، ٔاٍزكشذذبف ا صذذٕاد ٔاٜلاد انًٍٕذذٛقٛخ، 

، ٔأَشذطخ ٔرعوٚف انزلايٛن ثبنقجواد ٔانًفبْٛى انزوثٕٚخ عذٍ غوٚذق انًٍٕذٛقٗ

 اننكبء انًٍٕٛقٙ ْٙ :
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ٚطهذذت يذذٍ انزهًٛذذن رًٛٛذذي ا صذذٕاد ٔرذذنٔل يذذب َٚذذًعّ يذذٍ  ( :2انُشاااط سلااى )

 اٜلاد انًٍٕٛقٛخ.

ٚطهت يٍ انزهًٛن رنكو انُغًبد انزٙ َٚذًعٓب، ٔكٛفٛذخ انهعذت  ( :1انُشاط سلى )

 يع اٜلاد انًٍٕٛقٛخ.

ٛقٛخ، ٔفٓذذى روكٛذذت ٚطهذذت يذذٍ انزهًٛذذن رؾهٛذذم انقطذذع انًٍٕذذ ( :2انُشاااط سلااى )

 الإٚقب  انًٍٕٛقٙ.

ٚطهذذذذت يذذذذٍ انزهًٛذذذذن رذذذذنكو الإٚقبعذذذذبد ٔرًٛٛذذذذي َغًذذذذبد  ( :3انُشاااااط سلااااى )

انًقطٕعبد انًٍٕٛقٛخ، ٔرهؾٍٛ قطعّ يٍٕٛقٛخ يٍ ٔؽٙ فٛبنّ، أٔ ٚهؾٍ انزهًٛن 

 أغُٛخ ؽٕل انًبكح ٔٚغُٛٓب.

انُشذبغ ٚزى يلاؽظخ انزهًٛن ٔرَغٛم أكائّ يٍ فلال ثطبقخ يلاؽظخ فبصخ ثٓذنا 

 ٔٚعطٗ انزقلٚو انًُبٍت.

 : ٍالأَشطح انذساسُح انتٍ نذعى انزكاء انًىسُم 

  ثٍٛ ا شقب   :قى ثزؾٕٚم ا غُٛخ انٗ قصخ أٔ عوض أَشطح اختًاعُح(

 رعهى أنعبة يٍ ثلاك أفوٖ. –عوائٌ 

 يًبهٍخ ٔاثزكبه أٔىاٌ َغًبد قفي انؾجم.

 : أَشطح رانُح 

 اء أَشطخ أفوٖ.ععم انًٍٕٛقٗ رعًم كقهفٛخ أصُبء أك -

 اَشبء يَٕزبط يٍٕٛقٙ. -

 قبهٌ َفَب ثآنخ يٍٕٛقٛخ أٔ يقطٕعخ يٍٕٛقٛخ. -

 : أَشطح زشكُح / خسذَح 

 روعًخ ٔرفَٛو انٕىٌ يٍ فلال نعت ا كٔاه. -
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 اٍزقلاو انغَل فٙ عًم يٍٕٛقٙ. -

 : أَشطح نغىَح 

اعذذبكح قذذق ؽكبٚذذخ عذذٍ غوٚذذق اعذذبكح كزبثذذخ  –انقٛذذبو ثزذذؤنٛف أغُٛذذخ أٔ نؾذذٍ  -

 ٔفقب نُغًخ يؤنٕفخ. انكهًبد

 تطالح يلازظح الأداء عهً أَشطح انزكاءاخ : -

)انًُطقذذذٙ انوٚبظذذذٙ، ٔانًكذذذبَٙ، ٔانهغذذذٕ٘ ٔانغَذذذًٙ /انؾوكذذذٙ  اعذذذلاك /  - 

 انجبؽش

 ثطبقخ يلاؽظخ ا كاء عهٗ أَشطخ اننكبء انًٍٕٛقٙ.... اعلاك / انجبؽش  -

انَذذٛكٕيزوٚخ ٚقزهذذف ا كاء عهذذٗ أَشذذطخ انذذنكبءاد عذذٍ ا كاء فذذٙ انًقذذبٌٚٛ 

لٚخ ٔانزٙ رعزًل عهٗ انٕهقخ ٔانقهى ثشذكم أٍبٍذٙ، ٔٚذزى رقذلٚو أكاء انزهًٛذن انزقهٛ

عهٗ ا َشطخ يٍ فلال انًلاؽظخ انلقٛقذخ نًغًٕعذخ يذٍ انَذهٕكٛبد انزذٙ ٚقذٕو 

ثٓب، ؽٛش ٚزى رقٛٛى ٔرقلٚو ا كاء يذٍ فذلال انعًهٛذخ انزذٙ َٚذزقليٓب انزهًٛذن فذٙ 

ٔقل صًى انجبؽش ْنِ انجطبقذخ يذٍ ا كاء صى َٕعٛخ انًُزظ انلانٍٛ عهٗ انًْٕجخ. 

فلال الاٍزوشبك ثجعط الإشبهاد انًٕعٕكح فٙ ثعذط انلهاٍذبد انَذبثقخ يضذم 

، ٔيذٍ Sarouphim (2007) ، ٔكهاٍذخ 3117كهاٍذخ ايذبو يصذطفٗ ٍذٛل )

فلال صفبد ثعط ا فواك انذنٍٚ ٚزًٛذئٌ ثبنًْٕجذخ فذٙ يغذبل يعذٍٛ، ٔكذننب 

 نهًْٕجخ. Makerرعوٚف 

ؽظذخ ثٛبَذبد شقصذٛخ عذٍ انزهًٛذن َٔذٕ  انُشذبي انذن٘ ٚقذٕو ٔرعى ثطبقذخ انًلا

ثؤكائّ، ٔثعط انزعهًٛبد نهًلاؽا، كًب رعذى ثطبقذخ يلاؽظذخ كذم َشذبغ ثعذط 

انعجبهاد انزٙ رشٛو كهٓب انٗ ا كاء انًورفذع ٔانعذبنٙ نهفذوك عهذٗ انُشذبغ ٔانزذٙ 

يذٍ ٚغت أٌ يزٕفوح فٙ انزهًٛن انًْٕٕة فٙ َشبغ ثعُّٛ، ثًُٛب ٕٚعل َٕ   فذو 
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انعجبهاد ٔظع فٙ فئخ رًَٗ ٍذًبد عبيذخ ْٔذٙ عجذبهاد ركذبك ركذٌٕ يزكذوهح 

 رقوٚجب فٙ عًٛع ا َشطخ.

ٔٚزى يلاؽظخ كم رهًٛن عهذٗ انُشذبغ يذٍ فذلال صلاصذخ يلاؽظذٍٛ )يلاؽظذبٌ 
 *(
 

أيذذبو أ٘ عجذذبهح أ٘ عجذذبهح )√  ٔانجبؽذذش ، ٔعهذذٗ انًلاؽذذا أٌ ٚعذذع علايذذخ 

ثعذذل اَزٓذذبء انزهًٛذذن يذذٍ ا كاء عهذذٗ رصذذف ٍذذهٕ  انزهًٛذذن عهذذٗ ْذذنا انُشذذبغ، صذذى 

انُشذذبغ ٚعطذذٙ كذذم يلاؽذذا ٔانجبؽذذش انزقذذلٚو نهزهًٛذذن عهذذٗ انُشذذبغ، صذذى ٚغهذذٌ 

انًلاؽظبٌ ٔانجبؽش نهزشبٔه ٔاكًبل انجطبقبد ٔاعطبء انزهًٛن رقلٚوا يذٍ صلاصذخ 

عهذذٗ انُشذذبغ، فكهًذذب ؽصذذم انزهًٛذذن عهذذٗ أكجذذو عذذلك يذذٍ انعلايذذبد فذذٙ ثطبقذذخ 

يٍ انًلاؽا فبَّ ٚعطٙ نّ رقلٚو )ٔاظؼ نهغٛخ  ْٕٔ  انًلاؽظخ ٔثلٌٔ يَبعلح

ٚلل عهٗ رًزع انزهًٛن ثبنًْٕجخ فذٙ ْذنا انُشذبغ، فذبما ؽصذم عهذٗ قذله يزٍٕذػ 

يٍ انعلايبد انٗ ؽل يب عهٗ انُشبغ يع قهٛم يٍ انًَبعلح يٍ انًلاؽذا ٚعطذٙ 

نّ رقلٚو )ٔاظؼ ، أيب اما نى ٚؾصم عهٗ أ٘ علايخ فٙ ْنا انُشبغ ثبنوغى يذٍ 

نًَذذبعلح أٔ كبَذذذ علايبرذذّ قهٛهذذخ ثشذذكم يهؾذذٕي ٔٔاظذذؼ، فبَذذّ ٚعطذذٙ انزقذذلٚو ا

)غٛو ٔاظؼ ، يع انعهى ثؤٌ يٍ ٚؾصم عهٗ أؽل انزقلٚوٍٚ اٜفوٍٚ لا ٚعل يٍ 

 انزلايٛن انًْٕٕثٍٛ فٙ ْنا انُشبغ.

ٔٚغذذت الإشذذبهح انذذٗ أَذذّ اما ؽصذذم انزلايٛذذن عهذذٗ رقذذلٚو )ٔاظذذؼ نهغبٚذذخ  فذذٙ 

عبو )يضم انزبَغواو أٔ انهغخ انشذفٓٛخ  فذٙ كذم مكذبء،  َشبغٍٛ أٔ أكضو يٍ َشبغ

فذذبٌ انزهًٛذذن ٚعذذل يْٕجذذب فذذٙ ْذذنا انذذنكبء. ٔقذذل رذذى عذذوض ثطبقذذخ انًلاؽظذذخ عهذذٗ 

ثعذذط يذذٍ أٍذذبرنح انزوثٛذذخ ٔعهذذى انذذُفٌ ثكهٛذذخ انزوثٛذذخ انًٓزًذذٍٛ فذذٙ كهاٍذذبرٓى 

ثُظوٚخ اننكبءاد انًزعلكح،  فن هأٚٓى فٙ يفوكارٓب ثعذل رٕظذٛؼ انٓذلف يُٓذب، 

 ٔقل عبءد يٕافقزٓى ثبنشكم انن٘ ْٙ عّٛ فٙ انلهاٍخ انؾبنٛخ.
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 نمُُى الأداء عهً أَشطح انزكاءاخ انًتعذدج :

عقت رقٛٛى انجبؽش ٔانًلاؽظٍٛ نهزلايٛن فٙ يٓذبو ٔأَشذطخ كذم مكذبء انذنكبءاد  

انَبثقخ ٚزى عًم عهَخ رشبٔه ٔيُبقشخ نكم يب رذى رلُٔٚذّ يذٍ يلاؽظذبد نذلأكاء 

فذٙ انلهاٍذخ انؾبنٛذخ ٚزجُذٗ َفذٌ انزقذلٚواد انزذٙ ارجعذذ فذٙ  عهٗ ؽل. ٔانجبؽش

رؾلٚل انزلايٛن انًْٕٕثٍٛ ثُبء عهٗ رقلٚوارٓى فذٙ ا كاء عهذٗ أَشذطخ انذنكبءاد 

، Sarouphim (2009A, 2009B, 2011)انضلاصذذذخ كًذذذب فذذذٙ كهاٍذذذبد 

Kornhaber (2009) ،Rogers (2012) ٔرعوٚذذف ،Maker (2003) 

 كبٜرٙ : نهًْٕجخ ْٔنِ انزقلٚواد

ٔٚؾصم عهٛٓذب انزلايٛذن انذنٍٚ َٚذزقليٌٕ الاٍذزوارٛغٛبد انزذٙ واضر نهغاَح : 

رزًٛي ثبنكفبءح ٔانَذوعخ ثًغٓذٕكْى انقذب  كٌٔ أ٘ يَذبعلح يذٍ قجذم انجبؽذش 

 ٔانًلاؽظٍٛ ْٔئلاء ٚزًٛئٌ ثبنًْٕجخ فٙ ْنا اننكبء.

نزٙ رزًٛذي ٔاظؼ : لا ٔٚؾصم عهٛٓب انزلايٛن اننٍٚ َٚزقليٌٕ الاٍزوارٛغٛبد ا

ثبنكفبءح ٔنكُٓى ٚؾزبعٌٕ انذٗ انًَذبعلح ٔانزهًٛؾذبد فذٙ ثعذط انًٓذبو ْٔذئلاء 

 انزلايٛن عبكٌٕٚ فٙ ْنا اننكبء.

ٔٚؾصم عهٛٓذب انزلايٛذن انذنٍٚ ٚذئكٌٔ أكاءا يُقفعذب ثذبنوغى يذٍ غُش واضر : 

يَذذبعلرٓى ثًفذذبرٛؼ الإعبثذذخ ٔاعطذذبئٓى انعلٚذذل يذذٍ انزهًٛؾذذبد ْٔذذئلاء انزلايٛذذن 

 ٙ ْنا اننكبء.يُقفعٌٕ ف

ٔٚعل انزلايٛن اننٍٚ ٚؾصهٌٕ عهٗ رقذلٚو " ٔاظذؼ نهغبٚذخ " فذٙ يٓذبو ٔأَشذطخ  

مكبءاد أٔ أكضو يٍ انذنكبءاد انذضلاس )انًُطقذٙ انوٚبظذٙ، انًكذبَٙ، انهغذٕ٘  

 يْٕٕثٍٛ فٙ ْنا اننكبء.

ْذذنا ٔقذذل أشذذبهد انعلٚذذل يذذٍ انلهاٍذذبد انذذٗ أٌ انزلايٛذذن انذذنٍٚ ٚؾصذذهٌٕ عهذذٗ 

أٔ يُقفعذذخ فذذٙ ا َشذذطخ يذذب لا ٚؾصذذهٌٕ ثبنعذذؤهح عهذذٗ رقذذلٚواد يورفعذذخ 



 142 

رقذلٚواد يشذبثٓخ فذٙ ا َشذذطخ ا فذوٖ ْٔذٙ َزٛغذخ رزفذذق يذع انًفٓذٕو انًزعذذلك 

 Gradner، كًذذب مكذذو (Sarouphim, 2011)ا ثعذذبك نهذذنكبء " نغذذبهكَو " 

أٌ ثعذذط انذذنكبءاد رذذورجػ ثصذذٕهح ٔصٛقذذخ يضذذم انذذنكبءاد انًكبَٛذذخ  (2003)

 "Twin"خ ؽٛذذذش أغهذذذق عهٛٓذذذذب انقذذذلهاد انًزٕائًذذذخ ٔانًُطقٛذذذخ انوٚبظذذذٛ

Abilities ْٔذذذنا يذذذب أكلرذذذّ كهاٍذذذخ ،Sarouphim (2011)  ؽٛذذذش أيٓذذذو

انزلايٛذذذن يَذذذزٕٚبد قذذذلهح يزشذذذبثٓخ فذذذٙ كذذذم يذذذٍ انذذذنكبء انًُطقذذذٙ انوٚبظذذذٙ 

 ٔانًكبَٙ.

 دساسح انصذق وانثثاخ لأَشطح انزكاءاخ انًتعذدج :

 انصذق : -2

انذنكبءاد انقًذٌ ثبرجذب  َفذٌ ا ٍذهٕة  قبو انجبؽش فذٙ ؽَذبثّ نصذلل أَشذطخ

 ، فذذٙ 3117، ٔايذذبو يصذذطفٗ )SAROUPHIM (2009B)انذذن٘ نزجعزذذّ 

  رهًٛذذنا ٔرهًٛذذنح فذذٙ 41ؽَذذبة انصذذلل انزلاىيذذٙ ؽٛذذش رذذى اٚغذذبك رقذذلٚواد )

أَشطخ اننكبءاد انقًٌ )انًُطقٙ انوٚبظٙ، ٔانًكبَٙ، ٔانهغٕ٘، ٔانغَذًٙ / 

خ فذذٙ افزجذذبه " هافذذٍ " نهًصذذفٕفبد انؾوكذذٙ، ٔانًٍٕذذٛقٙ  ٔكهعذذبرٓى انًقبثهذذ

انًززبثعخ ؽٛش ثهغذ قًٛخ الاهرجبغ ثٍٛ يٓبو ٔأَشطخ اننكبء انًُطقٙ انوٚبظذٙ 

يذع أَشذطخ  1406، ثًُٛذب ثهغذذ 1.64ٔكهعبرٓى انًقبثهذخ فذٙ افزجذبه " هافذٍ ".

، 1423، 142  ثًُٛذب ثهغذذ 1412اننكبء انًكبَٙ، ٔعًٛعٓذب كانذخ عُذل يَذزٕٖ )

كبء انهغٕ٘، ٔانغَذًٙ / انؾوكذٙ، ٔانًٍٕذٛقٙ ْٔذٙ غٛذو يع أَشطخ انن 1.24

كانخ ْٔنا كنٛم عهٗ انصلل انزلاىيٙ نًٓبو ٔأَشطخ انجؾذش انؾذبنٙ يذع افزجذبه 

 .يصفٕفبد انًززبثعخ " نوافٍ "
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 انثثاخ : –ب 

( تلميذا وتلميذة من اعفا  20صام الباحث والملاحظان المدربان بملاحظة ط

ائهم عل  انشعة الذكاءات ال مدة طك  ملاحظ العينة الادتعلاعية امناء اد

%وبينما تراوحت  000ـ  55عل  حدة( وصد تراوحت ندبة الاتفاق ما بين 

% وذلك بالندبة لقديرات التلاميذ  000ـ  95الباحث والملاحظين ما بين 

والذين حىلوا عل  تقدير طواضح لل اية( ف  مهام ك  ذكاء من الذكاءات 

ان مهام وأنشعة الذكاءات ال مدة المدت دمة ف  ال مست وهذا يد  عل  

  .البحث الحال  تتمت  بدراة مقبولة من الىدق والمبات

 الدراسة :  فًجراءات السٌر إ

ـ صام الباحث بعقد لقاء والدة عم  م  الملاحظين طمدردان بوحدة علم 

النفس(ت وصد هدف منها تعريف الملاحظين بعبيعة العم  الذي ديقومان بمت 

ععائهم فكرة مبدعة عن نظرية الذكاءات المتعددةت وشرأ لهم كيفية وإ

تعبيق أدوات الدرادةت وما ياب عليهم عملم امناء تعبيق الانشعة والقيام 

بعملية الملاحظة وصد صام الباحث بتدريبهم عمليا عل  ملاحظة الانشعة وتم 

مدردة ذلك من  لا  ا تيار دتة تلاميذ من الىف المالث الابتدائ  من 

الشراعت وتم التعبيق عليهم بشك  فرد ت وتمت ملاحظتهم من صب  الباحث 

والملاحظينت بعد انتهاء ك  تلميذ من أداء احد الأنشعةت وكان ي لوا الباحث 

والملاحظان لبحث التقدير المنادب لهذا التلميذ عل  النشاعت وذلك من  لا  

ضح( وبعد ان اعمؤن ملاث تقديرات وه  طواضح لل ايةت واضحت وغير وا

من العم  شرعوا ف  البدء ف  التعبيق  الباحث ال  دراة تمكن الملاحظين

  .الفعل  ل،دوات

صام الباحث والملاحظان بتعبيق مقياس الذكاءات الدب  طوصد اصتىر التعبيق 

عل   مدة ذكاءات من المقياس وه  الذكاء المنعقي الرياضيت والمكانيت 

ركيتوالموديق  في الدرادة الحالية( بىورة فردية والل ويت والادمي /الح

تلميذا وتلميذة لتحديد  625عل  عينة الدرادة الادادية والت  تبل  عددها 

التلاميذ الذين يتىفون ب ىائ  ذكاء او اكمر من الذكاءات ال مست وبعد 

تقدير دراات التلاميذ ف  ابعاد المقياس الملامة تم ادتبعاد التلاميذ الذين 
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دراات ف  ك  ذكاء عل  حدة وصد بل  عدد الذين تم  00وا عل  اص  من حىل

  .تلميذا وتلميذة 025ادتبعادهم 

ـ صام الباحث والملاحظان بتعبيق مهام وأنشعة ك  ذكاء عل  العينة التي بل  

( تلميذا وتلميذةت وكان يتم ملاحظة ك  تلميذ من  لا  الباحث 500عددها ط

قدير المنادب عل  النشاعت بعد ان يكون ك  من والملاحظان ويعع  لم الت

 الباحث والملاحظان صد اععيا للتلميذ تقديرا بشك  منفرد صب  عملية التشاور.

ـ ويعد التلاميذ الذين حىلوا عل  تقدير طواضح لل اية( في مهام وأنشعة 

ذكاء او اكمر من الموهوبينت ولا يشترع حىولهم عل  نفس التقدير ف  

  مس.الذكاءات ال

ـ ويعد التلاميذ الذين حىلوا عل  تقدير طواضح( في مهام وأنشعة ذكاء او 

 اكمر من العاديين.

ـ ويعد ادتبعاد التلاميذ الذين لم يكملوا الاداء عل  امي  الانشعة نتياة لدبب 

ما او الذين لم تظهر عليهم الادية ف  الاداء اىبح حام العينة الأدادية 

 ( تلميذا وتلميذة.250ط

ـ تم تعبيق ا تبار المىفوفات المتتابعة ألرأفن أت وا تبار أ وكدلر أ لذكاء 

الأعفا ت وا تبار لقدرات الموهوبين والعاديين حيث بل  عدد الموهوبين من 

( 60الذين حىلوا عل  تقدير طواضح لل اية( عل  أنشعة الذكاءات المتعددة ط

( تلميذا 20قدير طواضح( طتلميذا وتلميذةت والعاديين من الذين حىلوا عل  ت

وتلميذة. وتم الحىو  عل  درااتهم التحىيليم من نتائك الا تبارات 

  3000/3003المدردية ف  الفى  الدراد  الماني 

 نتائج الدراسة : 

 ـ نتائج الفرض الاول ومناقشتها : 

والذي ين  عل  انم أ يتوص   يادة أعداد التلاميذ  الموهوبين بادت دام  

 ذكاءات ال مس مقارنة بمقياس وكدلر.انشعة ال

وللتحقيق من ىحة هذا الفر  تم تحديد عدد من التلاميذ الذين حىلوا عل   

فؤكمر عل  مقياس وكدلرت والذين يعدون موهوبين بناء  020دراة ذكاء 

عل  الاتاا  الديكومتر ت والذي يدت دم دراة الذكاء ف  تحديد الموهبةت 

تلاميذ الذين حىلوا عل  تقدير واضح لل اية ف  وكذلك تم تحديد عدد من ال
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انشعة الذكاءات والذين يعدون موهوبين بناء عل  هذا الاتاا  ف  التقييم 

 ( يوضح ذلك 5وادو  رصم ط

 (8جدول رقم )

 أعداد التلامٌذ  الموهوبٌن فى كل مقٌاس وكسلر وأنشطة الذكاءات الخمس
 نشطةالموهوبون فً الأ الموهوبون فى مقٌاس وكسلر

النسبة الى العٌنة  العدد

 الكلٌة

الذكاء 

 المنطقً

 الرٌاض

الذكاء 

 المكانً

الذكاء 

 اللغوي

الذكاء 

 /الجسمً

 الحركً

الذكاء 

 المنطقً

الرٌاضً 

 والمكانً

الذكاء 

 الموسٌقى

النسبة  العدد

العٌنة 

 الكلٌة

56 16.11% 14 15 8 7 9 7 61 17.1

4% 

بديعة ف  عدد التلاميذ الموهوبين  ( يتضح انم يواد  يادة5من ادو  رصم ط

الذين تم تحديدهم بوادعة مقياس وكدلر والذين حددوا بؤنشعة الذكاءات 

 56ال مس كلا عل  حد ت حيث يتضح إن عدد الموهوبين ف  مقياس وكدلر 

/ من حام العينة الكليةت بينما كان عدد التلاميذ 06.00تلميذا وتلميذةت بندبة 

تلميذا وتلميذة بندبة  60شعة الذكاءات المتعددة الموهوبين بناء عل  ان

تلميذا وتلميذة(ت  250% من حام العينة الكليةت للدرادة ط 02.04

والموهوبون الذين تم تحديدهم بادت دام ا تبار وكدلر كانوا اميعا ضمن  

 الموهوبين الذين تم تحديدهم بادت دام الانشعة 

  Davis & Rimm(2009)ن :وتتفق نتائك هذ  الدرادة م  نتائك ك  م 

Maker(2003)توهذا يعن  إن التلاميذ الموهوبين 3002دميرة أبو  يد ط ت)

الذين تم تحديدهم بمهام وأنشعة الذكاءات المتعددة لا ي يد عددهم الا بندبة 

/( عن التلاميذ الموهوبين الذين حددوا بمقياس وكدلر أ وه  ندبة  0.04ط

 الية ى يرة ادا وهذا يتفق م  اشار 

Coleman & Gallagher.Clausing & Marianne (2002) 

(ت وفتحي 3002(ت وعاد  الأشو  ط3002ن ودميرة أبو  يد ط (2002)

(ت عل  ان محك الذكاء من المحكات المهمة لتحديد 3009اروان ط

 الموهوبينت واتفقت هذ  النتائك م  نتائك الانشعة.
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وهوبين في مقياس وكدلرت ويفدر الباحث الا تلافات البديعة بين الم

والموهوبين في أنشعة الذكاءات المتعددة انم ما الت مقاييس الذكاء مم  

وكدلر يعد من أكمر مقاييس الذكاء ادت داما ف  الكشف المبكر عن 

الموهوبين في كمير من الدو  العربية وال ربيةت وان الأنشعة التي صام 

نشعة التي كانوا يدت دمونها في نظريتم تشابة بع  الأ Gardnerبإعدادها 

أىحاب النظريات العاملية في تفديرهم للذكاء عل  انم عام  عامت و ا ت 

 (.3006وعائفي طعماد احمدت محمد نايبت 

في بناء نظريتم عل  مىادر عدة مم  الدرادات في  Gardnerوصد اعتمد 

ن العوم البيولواية ن وعلم النفست ودرادات الم ت وعلم النفس العىبي 

 Cattell. Guilوهذ  الدرادات كانت مواودة من صب  حيث اعتمد ك  من : 

Ford :  

Thurstone  عل  الأدلوب الإحىائي طالتالي  العامل ( ن بينما اعتمدDas 

 عل  المد   العرفي والتاريبي في بناء نظريتم.

ويفدر ذلك انم لا يواد اتاا  واضح وىحيحت وامي  الأعروحات المواودة 

لة بشك  اكبر من تعارضهات وان الىراع بين النظريات التقليدية متكام

والتاديدية في الذكاء لن ينتهيت وحت  لا ي الون منقدمين عل  انفدهم 

 ب ىو  الاشكا  الم تلفة للذكاء.

  , .Maker.et alكما ا تلفت نتائك هذ  الدرادة م  نتائك درادات ك  من 

Sarophim (2006,2007)ت محمد ريا  3006توإمام مىعف  ط)

( حيث اشارات نتائاها ال  انم كانت هناك  يادة صليلة ف  أعداد 3000ط

التلاميذ  الموهوبين بناء عل  الأنشعة مقارنة بإعداد الموهوبين عند ادت دام 

إن هناك دب  محكات أو معايير اذا مبت  Gardnerمقاييس الذكاء. ويذكر 

كاء وهذا امر ىعب ف  تحديد ىحتها لقدرة معينة اىبحت هذ  القدرة ذ

الموهوبين بؤنشعة الذكاءات المتعددةت وتحتاج ال  تقنين وإعداد أفض ت 

ف   Gardnerويفدر الباحث الحالي اواة الا تلاف بين نتائام ونتائك 

اكتشاف الموهوبينت ان نظرية الذكاءات المتعدد ليس لها أدلة امبريقية صوية 
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النظرية تعتبر نظرية ف  التعلمت وأكد ذلك  تإكد عل  مباتها وىدصها وان هذ 

  Sternberg (2004)درادات 

Casen (2011).vardin (2010).Sternberg &Kaufiman (2012) 

 ف  غاية التعقيد. Gardnerوان المحكات الت  اعتمدت عليها نظرية 

ويتضح أيضا من الادو  الدابق ان هناك بع  التلاميذ الموهوبين في ذكاء 

( وهذا يتفق م  ما توىلت الية نتائك 9عقي والمكاني( وكان عددهم طين طالمن

( 3006ت إمام مىعف  طSarouphim (2007).Gardner (2002)ك  من 

( بان هناك بع  الذكاءات ىلة مم  الذكاء المنعقي 3000ومحمد ريا  ط

وهذ   Twim abilitiesوالذكاء المكانيت ويعلق عليها ادم القدرات التوامية 

لان  Gardenerياة منعقية ولا يواد بها  ئ اديد بالندبة لأنشعة النت

هناك علاصة بين الذكاء المكاني والرياضي لان كليهما يعتمد عل  التفكير 

 المنعقي.

وإشارات هذا الفر  ان عدد من التلاميذ الموهوبين ف  الذكاء الموديقي 

يهتم بالمواهب ف  مرتفعم وهذا يرا  ال  عبيعة التعليم ف  الامهورية بؤنم 

الماالات الت  تعتمد عل  الانشعة الموديقية وان التلميذ ف  هذ  المرحلة 

 يحاو  ان يظهر مواهبم ف  القدرات الت  تعتمد عل  الفنون والحركة.

ٔٚزعؼ يًب ٍجق اٌ يؾب ََجخ اننكبء قل ٚكٌٕ عبيلا قٕٚب ٔأٍبٍٛب فٗ رؾلٚل 

  ثًُٛب فٙ 67يقٛبً ٔكَهو كبٌ )انًْٕجخ ؽٛش اٌ علك انًْٕٕثٍٛ ثبٍزقلاو 

  ْٔنِ انُزٛغخ قل رغعهُب َعٛل انزفكٛو يوح افو٘ فٗ اعزجبه 71ا َشطخ كبٌ )

 Ford. etََجخ اننكبء كًؾب اٍبٍٗ فٗ رؾلٚل انًْٕجخ ْٔنا يب اكلْب 

.al.(2007)   ٔنعم ْنِ انُزٛغخ رزٕافق يع اعزواضGardner (2007)  ٗعه

لاهً، ٔانزٙ رقجم انزلايٛن اننٍٚ ٚؾصهٌٕ عهٗ ثوايظ انًْٕٕثٍٛ فٙ ثعط انً

فًب فٕل فٗ ؽٍٛ روفط اننٍٚ ٚؾصهٌٕ عهٗ كهعخ مكبء  241كهعخ مكبء 

  .3121، 51)يؾًل هٚبض، 231

ٔيوك منب ٚوعع انٗ علو انٕصٕل انٗ رقٍُٛ كقٛق  َشطخ اننكبءاد انًزعلكح 

انفوض رشٛو يًب ٚزطهت ييٚلا يٍ انلهاٍبد فٗ ْنا انًغبل، ٔاٌ َزبئظ ْنا 

انٗ علو فعبنٛخ الاَشطخ انًَزقليخ فٗ اكزشبف انًْٕٕثٍٛ ٔعلو رصُٛفٓى 

 .يقبهَخ ثًقٛبً ٔكَهو، ٔثننب نى ٚزؾقق صؾخ ْنا انفوض
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 ـ َتائح انفشض انثاًَ ويُالشتها : 
ٔنهزؾقق يٍ صؾخ انفوض انضبَٙ ُٚق عم " ًٚكٍ اكزشبف انزلايٛن 

ٛٛى اكائٓى ثبٍزقلاو يٓبو ٔأَشطخ انًْٕٕثٍٛ يجكوا ٔرصُٛفٓى يٍ فلال رق

اننكبءاد انقًَخ )انًُطقٙ انوٚبظٙ، انًكبَٙ، انهغٕ٘ ٌ انغًَٙ / 

 انؾوكٙ،انًٍٕٛقٙ .

رى رصُٛف انزلايٛن ثُبء عهٗ انزقلٚواد انزٗ ؽصهٕا عهٛٓب يٍ فلال رقٛٛى 

أكائٓى ثبٍزقلاو أَشطخ اننكبءاد انقًَخ، ٔقل اٍفود عًهٛخ انزصُٛف عٍ 

ٌ ٔرًضم انًغًٕعبد الاهثع الأل انزلايٛن اننٍٚ ؽصهٕا عهٗ  ٍزخ يغًٕعبد

رقلٚو ٔاظؼ نهغبٚخ فٗ يٓبو ٔأَشطخ كم مكبء عهٗ ؽلِ ٌ ٔانًغًٕعخ 

انقبيَخ رًضم انزلايٛن اننٍٚ ؽصهٕا عهٗ رقلٚو ٔاظؼ فقػ فٗ اننكبء 

انًٍٕٛقٗ ٌ ٔانًغًٕعخ انَبكٍخ رًضم انزلايٛن اننٍٚ ؽصهٕا عهٗ رقلٚو 

خ فٙ اننكبء انغًَٙ / انؾوكٙ.ثًُٛب نى ٚغل انجبؽش فٗ عُٛخ ٔاظؼ نهغبٚ

انلهاٍخ انؾبنٛخ اٖ رهًٛن ؽصم عهٗ رقلٚو ٔاظؼ نهغبٚخ فٙ أَشطخ اننكبءاد 

 Gardner (2003)انقًَخ يعب، ْنا رئكل َظوٚخ اننكبءاد انًزعلكح ل 

 Sarouphim. Kornhberْٔنا يب أكلرّ كهاٍبد 

(2012).Rogers(2012)  

  ٌ ٔغبكح 3121  ٌ ٔيؾًل هٚبض )3117ٔايبو يصطفٗ ) ،(2011)

  ٕٚظؼ رصُٛفب نعُٛخ انلهاٍخ فٗ 1 ، ٔعلٔل هقى )3122ٍٕٚفٙ )

انًغًٕعبد انَزخ نهًْٕٕثٍٛ غجقب  كائٓى عهٗ يٓبو ٔأَشطخ اننكبءاد 

 انقًٌ.
 (3خذول سلى )

 نصُُف عُُح انذساسح عهً انًىهىتٍُ فً الداء عهً اَشطح انزكاءاخ انخًس
 المتغٌرات
 الذكاءات

 المجموع الموهوبون فً أنشطة الذكاءات الخمس
الذكاء 
 المنطقً
 الرٌاضً

الذكاء 
 المكانً

الذكاء 
 اللغوي

الذكاء 
 المنطقً

الرٌاضى 
 /المكانى

الذكاء 
 الموسٌقً

 الذكاء
الجسمى 

/ 
 الحركً

عدد 
 التلامٌذ

14 15 8 9 7 7 61 

ثعط اننكبءاد رورجػ ثصٕهح ٔصٛقخ   انٗ اٌ ُْب  1ٚزعؼ يٍ انغلٔل هقى )

يضم اننكبء انًُطقٙ ٔانًكبَٙ، ْٔنا يب اشبهاد انٛخ َزبئظ انفوض الأل عهٗ 

 اٍى انقلهاد انًزٕائًخ. Gardnerاٌ يضم ْنِ اننكبءاد ٚطهق عهٛٓب 
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  Hafensteinٔقل ارفقذ َزبئظ ْنِ انلهاٍخ يع انلهاٍبد يٍ & 

Hafenstein ,Reid ,et al, (2009) , Makker (2006) , Tucker 

(2004) 

(2009A,2009B)( ٗفٙ 3121 ، ٔيؾًل هٚبض )3117،ٔايبو يصطف  

رؾلٚلْب نهزلايٛن انًْٕٕثٍٛ عهٗ يٓبو ٔأَشطخ شجٛٓخ ثب َشطخ انًَزقليخ فٗ 

 انلهاٍخ انؾبنٛخ. ٔثننب رؾققذ صؾخ انفوض انضبَٗ.

 ـ َتائح انفشض انثانث ويُالشتها : 
علالح اسنثاطُه دانح إزصائُا تٍُ نمذَشاخ انتلايُز  " نىخذٔانن٘ ُٚق عهٗ 

 فً الأداء عهً أَشطح انزكاءاخ انخًس ".

ٔنهزؾقق يٍ صؾخ ْنا انفوض رى اٚغبك انعلاقخ ثٍٛ رقلٚواد انزلايٛن فٗ 

 الاَشطخ انًقزهفخ عٍ غوٚق يعبيلاد الاهرجبغ انورت ٍجٛويبٌ 

انعُٛخ ا ٍبٍٛخ ْٔٗ ٌ = يع )ٔقل رى انزعبيم فٗ اٚغبك يعبيلاد الاهرجبغ 

461 . 

 (22خذول )

 َىضر لُى يعايلاخ السنثاط انتً نىصم انُها يٍ انتسهُم الزصائٍ.

 لُى يعايلاخ السنثاط تٍُ نمذَشاخ انتلايُز عهً أَشطح انزكاءاخ انخًسح

=ٌ(242) 
 8 7 6 5 4 3 2 1 نشطةالأ

ـ الحساب )ذكاء منطقً 1
 رٌاضى 

        ـ

)ذكاء منطقً ـ الناتجرام 2
 مكانً( 

       ـ 1.52

       1.73 1.47 ـ البابلو )ذكاء منطقً مكانى( 3

      1.13 1.13 1.16 ـ اللغة الشفهٌة )ذكاء لغوى( 4
     1.68 1.12 1.11 1.33 ـ اللغة الكتابٌة )ذكاء لغوى( 5

ـ التوازن والقوام )ذكاء 6
 جسمً / حركً( 

1.15 1.15 1.18 1.17 1.11    

   1.19 1.17 1.12 1.25 1.33 1.14 ـ القص واللصق 7

ـ تمٌز اللحن والإٌقاع 8
الموسٌقى والنغمات )ذكاء 

 موسٌقى( 

1.19 1.14 1.17 1.16 1.27 1.23 1.24  

  2.22**عُذ يستىي دلنح  2.24*عُذ يستىي دلنح 

  اَّ رٕعل علاقخ اهرجبغّٛ كانخ اؽصبئٛب ثٍٛ كم يٍ 21ٚزعؼ يٍ علٔل )

 ، ٔانهغخ 1.50 ، ٔانجبثهٕ )ه=1.63شطخ انؾَبة ٔأَشطخ انزبَغواو )ه=أَ
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ٔيع انهغخ انشفٓٛخ  1.12  ٔمنب عُل يَزٕٖ كلانخ 1.44انكزبثٛخ )ه=

  ٔعُل 1.21 ، )ه=1.25  ٔيع أَشطخ انقق ٔانهصق )ه=1.27)ه=

ثًُٛب نى رٕعل علاقخ اهرجبغّٛ كانخ اؽصبئٛب ثٍٛ أَشطخ  1.16يَزٕٖ كلانخ 

  ٔرشٛو انُزبئظ اٚعب انٗ ٔعٕك 1.16ٔأَشطخ انزٕاىٌ ٔانقٕاو )ه= انؾَبة

علاقخ اهرجبغّٛ كانخ اؽصبئٛب كانخ ثٍٛ أَشطخ انزبَغواو ٔأَشطخ انهغخ انشفٓٛخ 

  ٔٔعلد 1.16 ، ٔانزٕاىٌ ٔانقٕاو )ه=1.12  ٔانهغخ انكزبثٛخ )ه=1.14-)ه

نقق ٔانهصق علاقخ اهرجبغّٛ كانخ اؽصبئٛب ثٍٛ أَشطخ انجبثهٕ ٔأَشطخ ا

ثًُٛب ٔعلد علاقخ اهرجبغّٛ غٛو كانخ ثٍٛ  1.12  عُل يَزٕٖ كانخ 1.36)ه=

  1.13  ٔانهغخ انكزبثٛخ )ه=1.14أَشطخ انجبثهٕ ٔأَشطخ انهغخ انشفٓٛخ )ه=

 ، رًٛٛي انهؾٍ ٔالإٚقب  انًٍٕٛقٗ ٔانُغًبد 1.16ٔانزٕاىٌ ٔانقٕاو )ه=

  .1.10)ه=

ثٍٛ اَشطخ انهغخ انشفٓٛخ ٔانهغخ انكزبثٛخ  كًب ٔعلد اٚعب علاقخ كانخ اؽصبئٛب

انهغخ انشفٓٛخ ٔرًٛٛي انهؾٍ ٔالإٚقب   1.12  عُل يَزٕٖ كلانخ .1.7)ه=

  ٔنى رغل 1.12  ْٔٗ كانخ عُل يَزٕٖ )1.27انًٍٕٛقٙ ٔانُغًبد )ه=

علاقخ اهرجبغّٛ كانخ اؽصبئٛب ثٍٛ أَشطخ انهغخ انشفٓٛخ ٔأَشطخ انزٕاىٌ ٔانقٕاو 

 ، ٔٚشٛو انغلٔل أٚعب انٗ 1.13طخ انقق ٔانهصق )ه=  ٔأَش1.10)ه=

ٔعٕك علاقخ اهرجبغّٛ غٛو كانخ اؽصبئٛب ثٍٛ أَشطخ انهغخ انكزبثٛخ ٔأَشطخ 

 ، ٔٔعلد علاقخ كانخ 1.10  ٔانقق ٔانهصق )ه=1.12انزٕاىٌ ٔانقٕاو )ه=

 1.16  عُل يَزٕٖ 1.20اؽصبئٛب ثٍٛ انهغخ انكزبثٛخ ٔا َشطخ انًٍٕٛقٛخ )ه=

علاقخ اهرجبغّٛ كانخ اؽصبئٛب ثٍٛ أَشطخ انزٕاىٌ ٔانقٕاو ٔأَشطخ ٔعلد 

 .1.12  عُل يَزٕٖ كلانخ 1.21انقق ٔانهصق )ه=

ٔٔعلد علاقخ كانخ اؽصبئٛب ثٍٛ انزٕاىٌ ٔانقٕاو ٔالإٚقب  انًٍٕٛقٙ 

 ، ٔنى رٕعل علاقخ كانخ اؽصبئٛب ثٍٛ انقق 1.16  ٔعُل يَزٕٖ )1.24)ه=

 ٔانهصق ٔرًٛٛي انُغًبد.

 َزبئظ ْنا انفوض رزفق يع انُزبئظ انزٗ رٕصهذ انٛٓب كهاٍبد كم يٍ ٔ

Sarouphim (2007). Sarouphim (2007). Griffiths (2007)  

  ؽٛش ٔعلد علاقخ اهرجبغّٛ كانخ ثٍٛ ثعط الاَشطخ 3121ٔيؾًل هٚبض)

انًَزقليخ فٗ ْنِ انلهاٍبد. فقل أشبهد َزبئظ انلهاٍخ انؾبنٛخ انٗ ٔعٕك 

جبغّٛ كانخ ثٍٛ أَشطخ انؾَبة )اننكبء انوٚبظٙ انًُطقٙ ، ٔأَشطخ علاقخ اهر

انزبَغواو ٔانجبثهٕ )اننكبء انًكبَٙ  ٔٚزفق ْنا يع كهاٍبد كم يٍ 

Griffiths(2007) Sarouphim (2007) ( 3121ٌ ٔيؾًل هٚبض ْٗٔ  

علاقخ قل رجلٔ يُطقٛخ ثَجت اٌ كلا يٍ أَشطخ اننكبء انوٚبظٙ انًُطقٙ 
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بء انًكبَٙ رعزًل عهٗ انزفكٛو انًُطقٙ فٙ ا كاء انٗ ؽل كجٛو، ٔأَشطخ اننك

كًب اٌ ُْب  علاقخ اهرجبغّٛ ٔنكٍ ثللانخ اقم ثٍٛ أَشطخ اننكبء انوٚبظٙ 

انًُطقٙ ٔأَشطخ انهغخ انشفٓٛخ ٔانهغخ انكزبثٛخ )مكبء نغٕٖ ، ٔانًٍٕٛقٙ ْٕٔ 

شزوا  انُشبغٍٛ فٙ يب ٚزفقب يع َزبئظ انلهاٍبد انَبثقخ، ٔهثًب ٚوعع ْنا انٗ ا

انغبَت انًعوفٙ، كًب اٌ كلا يٍ ا َشطخ انؾَبثٛخ ٔا َشطخ انهغٕٚخ 

ٔا َشطخ انًٍٕٛقٛخ رزشجع ثبنعبيم انهفظٙ ٌ ٔنعم ْنا يٍ يئشواد صلل 

 Sarouphimْنِ ا َشطخ، كًب رزفق َزبئظ انلهاٍخ انؾبنٛخ يع َزبئظ كهاٍزٙ 

(2007). Sarouphim(2007) هرجبغّٛ كانخ اؽصبئٛب ثٍٛ فٗ ٔعٕك علاقخ ا

ا َشطخ انهغٕٚخ انشفٓٛخ ٔا َشطخ انهغٕٚخ انكزبثٛخ )مكبء نغٕٖ ، ْٔٗ علاقخ 

ثٛذ َشبغٍٛ ننكبء ٔاؽل ْٕٔ اننكبء انهغٕ٘. ثًُٛب َهؾا اهرجبغ الاَشطخ 

انهغٕٚخ يع ا َشطخ انًكبَٛخ ٔانغَى / ؽوكٛخ اهرجبغب غٛو كال يًب ٚلل عهٗ 

فخ، ؽٛش ٚقزهف انشكم انجُبئٙ نلأَشطخ انهغٕٚخ عٍ آَب رقٌٛ قلهاد يقزه

ا َشطخ انًكبَٛخ ٔانغَى / ؽوكٛخ، ْٔٗ يٍ انًئشواد انزٗ رلل اٚعب عهٗ 

 انصلل انجُبئٙ ٔانزكُٕٚٗ نٓنِ الاَشطخ.

ٔٚلاؽا اَّ هغى انللانخ الإؽصبئٛخ نجعط يعبيلاد الاهرجبغ الا اٌ عًٛعٓب 

انٗ اٌ انزلايٛن  Sarouphim(2007)كبَذ يُقفعخ، يًب ٚشٛو كًب مكود 

اننٍٚ ٚؾصهٌٕ عهٗ رقلٚو يورفع فٙ َشبغ يبلا ٚعُٗ ثبنعؤهح اٌ ٚؾصهٕا 

عهٗ َفٌ انزقلٚو فٙ ا َشطخ ا فوٖ.ثًعُٗ اٌ انزلايٛن انًْٕٕثٍٛ فٙ مكبء 

يعٍٛ نٌٛ ظؤهٚب اٌ ٚكَٕٕا يْٕٕثٍٛ فٙ اننكبءاد ا فوٖ.ٔٚئكل ْنا اٌ 

كبٌ ثٍٛ أَشطخ انزبَغواو ٔأَشطخ انجبثهٕ،   1.04اعهٙ يعبيم اهرجبغ )ه=

ٔكلا انُشبغٍٛ ٚقَٛبٌ مكبء ٔاؽل ْٕٔ اننكبء انًكبَٙ، ٔكبٌ اقم يعبيم 

    ْٕٔ غٛو كال   ثٍٛ أَشطخ انزٕاىٌ ٔانقٕاو ٔأَشطخ انهغخ 1.12اهرجبغ )ه=

انشفٓٛخ، ٔكلاًْب ٚقٌٛ مكبء يقزهفب ؽٛش رقٌٛ أَشطخ انزٕاىٌ ٔانقٕاو اننكبء 

/ انؾوكٙ، ثًُٛب رقٌٛ أَشطخ انهغخ انشفٓٛخ اننكبء انهغٕ٘.ثًعُٗ اَّ  انغًَٙ

عُليب َقٛى َفٌ انًؾزٕٖ انجُبئٙ فبٌ انزهًٛن انن٘ ٚؾصم انزقلٚو فٙ ا َشطخ 

ا فوٖ.ثًعُٗ اٌ انزلايٛن انًْٕٕثٍٛ فٙ مكبء يعٍٛ نٌٛ ظؤهٚب اٌ ٚكَٕٕا 

  1.04م اهرجبغ )ه=يْٕٕثٍٛ فٙ اننكبءاد ا فوٖ.ٔٚئكل ْنا اٌ اعهٙ يعبي

كبٌ ثٍٛ أَشطخ انزبَغواو ٔأَشطخ انجبثهٕ، ٔكلا انُشبغٍٛ ٚقَٛبٌ مكبء ٔاؽل 

    ْٕٔ غٛو كال   1.12ْٕٔ اننكبء انًكبَٙ، ٔكبٌ اقم يعبيم اهرجبغ )ه=

ثٍٛ أَشطخ انزٕاىٌ ٔانقٕاو ٔأَشطخ انهغخ انشفٓٛخ، ٔكلاًْب ٚقٌٛ مكبء يقزهفب 

ٕاو اننكبء انغًَٙ / انؾوكٙ، ثًُٛب رقٌٛ ؽٛش رقٌٛ أَشطخ انزٕاىٌ ٔانق

أَشطخ انهغخ انشفٓٛخ اننكبء انهغٕ٘.ثًعُٗ اَّ عُليب َقٛى َفٌ انًؾزٕٖ انجُبئٙ 
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فبٌ انزهًٛن انن٘ ٚؾصم عهٗ رقلٚواد أكضو رشبثٓب، ٔنكٍ عُليب َقٛى يؾزٕٖ 

 ثُبئٛب يقزهفب فبٌ انزهًٛن ٚؾصم عهٗ رقلٚواد اقم رشبثٓب.

ب رئكل عهٗ انصلل انزًٛٛي٘ ٔانجُبئٙ نلأَشطخ ؽٛش ًٚكٍ اٌ ْنِ انُزبئظ هثً

 Sarouphimانقٕل أَٓب رقٌٛ مكبءاد يقزهفخ ْٕٔ يب ٚزفق يع اشبهاد انٛخ 

(2007). 

كًب ٚلاؽا اٚعب اٌ اَشطخ كم مكبء عهٗ ؽلح رورجػ ثجععٓب اهرجبغب اعهٙ 

جبثهٕ يٍ اهرجبغٓب ثؤَشطخ اننكبء ا فوٖ، ؽٛش اهرجطذ أَشطخ انزُغواو ٔان

  ٔأَشطخ انهغخ انشفٓٛخ ٔانهغخ انكزبثٛخ )مكبء نغٕٖ  104)مكبء يكبَٙ  )ه=

 . ثًُٛب عهٗ غٛو انًزٕقع عبءد انعلاقخ ثٍٛ أَشطخ اننكبء انغًَٙ .1.7)ه=

/ انؾوكٙ ٔانًٍٕٛقٙ علاقبد ظعٛفخ يقبهَخ ثبنعلاقخ ثٍٛ أَشطخ كم مكبء، 

أَشطخ انقق ٔانهصق ؽٛش كبَذ انعلاقخ ثٍٛ أَشطخ انزٕاىٌ ٔانقٕاو ٔ

 1412  ْٔٗ كانخ عٍ يَزٕٖ 1420  ٔانزٕاىٌ ٔانًٍٕٛقٗ )ه=1421)ه=

ٔنكٍ ْنا ٚوعع انٗ اٌ أَشطخ اننكبء انوٚبظٙ انًُطقٙ ٔاننكبء انًكبَٙ 

ٔاننكبء انهغٕ٘ أكضو رقُُٛب ٔرؾلٚلا ٔقل ٍجق رغوٚجٓب فٙ انلهاٍبد ا عُجٛخ، 

يؾلكح، ٔنى رظٓو ؽزٗ اعواء ٔفٗ كهاٍخ ايبو ٍزلهً ثعل يٍ فلال أَشطخ 

ْنِ انلهاٍخ أٚخ كهاٍخ رُبٔنذ أَشطخ يؾلكح نقٛبً اننكبء انًٍٕٛقٗ، ٔقل كبٌ 

َٚزلل عهٛخ فقػ يٍ فلال أكاء انزهًٛن عهٗ أَشطخ مكبءاد أفوٖ يضم أَشطخ 

اننكبء انًكبَٙ، ٔاننكبء انوٚبظٙ انًُطقٙ ٔانزٕاىٌ ٔانقٕاو، ٔمنب كهاٍخ 

Sarouphim (2009B) اشبهد َزبئظ كهاٍزٓب انٗ اَّ لا ٕٚعل ارفبل ثٍٛ ٔقل

انًلاؽظٍٛ عهٗ اننكبء انًٍٕٛقٙ، ٔأٔصذ انلهاٍخ ثعؤهح ثُبء اَشطخ 

فبصخ ثٓنا اننكبء ٔرغوٚجٓب ٔنٌٛ فقػ يلاؽظزّ يٍ فلال ا َشطخ ا فوٖ، 

ٔيٍ صى فبٌ ْنِ انُزٛغخ رَزلعٙ رعلٚم ْنِ الاَشطخ أ اعبكح ثُبئٓب ٔرقُٛزٓب 

 ييٚل يٍ انلهاٍبد ؽٕنٓب ٔاعواء 

 Stevensَٔزبئظ ْنِ انلهاٍخ انؾبنٛخ رقزهف فٗ عبَت افو يع َزبئظ كهاٍخ 

  ٔانزٙ أشبهد انٗ علو ٔعٕك علاقخ 3121ٔكهاٍخ يؾًل هٚبض ) (2011)

اهرجبغّٛ ثٍٛ ا َشطخ، ٔهثًب ٚوعع ْنا انٗ افزلاف عُٛخ انلهاٍخ ؽٛش 

لاهً انًْٕٕثٍٛ، ثًُٛب فٙ انلهاٍخ اعزًلد كهاٍزّ عهٗ عُٛخ يٍ انزلايٛن ثً

انؾبنٛخ كبَذ انعُٛخ يٍ يلاهً عبيخ، ْٕٔ يب ٚفٛل افزلاف يغزًع عُٛخ 

 انلهاٍزٍٛ ٔاننٖ قل ٚئصو فٗ َزبئظ انلهاٍخ 

يب ٍجق ٚزعؼ ٔعٕك علاقبد اهرجبغّٛ كانخ اؽصبئٛب ثٍٛ الاَشطخ انزٗ رقٌٛ 

ٌٛ اننكبءاد ا فوٖ، مكبء يعٍٛ ٔمنب اكجو يٍ اهرجبغٓب ثب َشطخ انزٙ رق
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ْٔنا ٚلل عهٗ انصلل انجُبئٗ ٔانزكُٕٚٙ نٓنِ ا َشطخ ٔآَب رقٌٛ مكبءاد 

 يقزهفخ، ْٕٔ يب ٚزفق يع الاٍبً انُظوٖ اننٖ ثُٛذ عهٛخ ْٕٔ َظوٚخ 

Gardner (2003)  ٔانزٙ رشٛو انٗ ٔعٕك مكبءاد يزعلكح رعًم ثشكم

كٕيزوٚخ فٙ انقٛبً يُفصم انٗ ؽل كجٛو،ْٔنا ٚقزهف عٍ انزٕعٛٓبد انَٛ

انعقهٙ انزقهٛل٘ انزٙ رعزًل عهٗ كهعخ ٔاؽلح نهنكبء فٙ انًقٛبً انًَزقلو.كًب 

اٌ ٔعٕك اهرجبغ ثٍٛ ثعط ا َشطخ ٔفبصخ انزٙ رقٌٛ عٕاَت أٔ أَشطخ 

فٗ  Brualdi (2012)انُظوٚخ   كًب ٚشٛو  Gardnerيعوفٛخ ٚئكل عهٗ فكوح 

ٍزقلانٛزٓب ؽٛش رعًم ثشكم رفبعهٗ ٔعٕك علاقخ ركبيهٛخ ثٍٛ اننكبءاد هغى ا

 ، 3117فٗ يٕاعٓخ يشكلاد انؾٛبح، ْٔنا يب أكلِ كم يٍ ايبو يصطفٗ )

   فٙ كهاٍزًٓب. 3121ٔيؾًل هٚبض )

كًب اٌ ْنِ انُزبئظ ٔالاهرجبغبد انًُقفعخ ثٍٛ ثعط الاَشطخ رشٛو انٗ اَّ 

فٙ  نٌٛ ثبنعؤهح اٌ ٚكٌٕ انطفم مٔ انًْٕجخ فٗ اؽل اننكبءاد يْٕٕثب

اننكبءاد ا فوٖ، ْٔنا ٚئكل الاٍزقلانٛخ ثٍٛ اننكبءاد، ٔفكوح رعلكْب يًب 

 ٚئكل صلقٓب فٗ قٛبً يب ٔظعذ يٍ اعهّ.

، ٔصبنؼ يؾًل Sarouphim (2011) , Cardner(2002)ٔأشبه كم يٍ 

  انٗ اٌ ُْب  ثعط اننكبءاد رورجػ ٚصٕهِ ٔصٛقخ يضم ْنِ اننكبءاد 3117)

ظب انلهاٍخ انؾبنٛخ. ٔقل ارفقذ َزبئظ ْٔنا يب رئكل ا٘اٍى انقلهاد انًزٕائًخ 

انلهاٍخ انؾبنٛخ فٙ رؾلٚلْب نهعلاقخ ألاهرجبغّٛ ثٍٛ رقلٚواد انزلايٛن فٗ ا كاء عهٗ 

 يٓبو ٔأَشطخ اننكبءاد انًزعلكح انَبثقخ يع َزبئظ كهاٍبد كم يٍ 

(2009) ,Maker(2006)Tucke(2004) Hafenstein&Sarouphim 

,Reid, et al  

(2009A,2009B), , (ٗٔيؾًٕك 3121 ،ٔيؾًل هٚبض)3117ٔايبو يصطف، 

  3117فٕانلح)

 َتائح انفشض انثانث ويُالشتها :

ٔانن٘ ُٚق عهٗ "رٕعل فؤل كانخ اؽصبئٛب ثٍٛ اكاء انزلايٛن انًْٕٕثٍٛ ٔانعبكٍٚٛ 

 فٗ افزجبهاد اننكبء، ٔانقلهاد انًعوفٛخ، ٔانزؾصٛم انلهاٍٗ نصبنؼ انًْٕٕثٍٛ"

نهزؾقق يٍ صؾخ يٍ ْنا انفوض قبو انجبؽش ثؾَبة قًٛخ "د" ثٍٛ يغًٕعزٗ ٔ

   ٕٚظؼ منب.22انًْٕٕثٍٛ ٔانعبكٍٚٛ. ٔعلٔل )

 

 

 

 

 



 152 

 (22خذول )

 انفشوق تٍُ انًتىسطاخ والَسشافاخ

 انًعُاسَح ولًُح "خ" نًدًىعاخ انًىهىتٍُ وانعادٍَُ 
 المجموعات         

 المتغٌرات         
 الموهوبٌن

 71= 1ن
 العادٌٌن

 71=  2ن
 قٌمة " ت "

 2ع 2م 1ع  1م 

 9,25 5,12 31,56 5,99 41,72 اختبار الذكاء لرفان

 3,22 12,33 85,47 14,88 129,11 اختبار الذكاء العملً

 2,18 13,88 93,27 14,95 123,11 اختبار الذكاء اللفظً

 2,97 11,69 91,11 13,95 127,99 اختبار الذكاء الكلً

 1,99 11,83 42,11 12,43 65,25 تبار القدرات اللفظٌةاخ

 2,27 6,35 54,18 11,77 75,13 اختبار القدرات العددٌة

 3,11 6,27 51,43 7,72 72,33 اختبار القدرات غٌر اللفظٌة

 2,41 11,13 49,11 12,82 78,55 اختبار التحصٌل

 2022**دانح عُذ يستىي  2024*دانح عُذ يستىي 

  ٔعٕك فؤل كانخ اؽصبئٛب ثٍٛ انزلايٛن انًْٕٕثٍٛ 22لٔل )ٔٚزعؼ يٍ ع

 ٔانزلايٛن انعبكٍٚٛ ٔاننٍٚ رى رؾلٚلْى يٍ فلال رقٛٛى أكائٓى عهٗ يٓبو ٔأَشطخ 

الذكاءات المتعددة في الأداء عل  ا تبار المىفوفات المتتابعة أ لىرأفن أ عنىد 
داء علىى  لىىىالح الموهىىوبين. كمىىا واىىدت فىىروق بيىىنهم فىىي الأ 0.00مدىىتو  

ت بينمىا واىدت 0.00ا تبار أ وكدلر أ طالذكاء العمليت والكلي( عند مدىتو  
فروق دالة بين الموهوبين والعاديين عل  ا تبار وكدلر طالذكاء اللفظىي( عنىد 

وهذا ياعلنا أن نهتم با تبارات الذكاء فىي اكتشىاف الموهىوبين  0.05مدتو  
 & Calusingادىات كى  مىن ولا نتااهى  هىذ  المقىاييس وهىذا مىا أكدتىم در

Marianne (2002) تGallagher Colemen (2002) ت فتحىىي
(ت وتتفق نتائك هذ  الدرادة الحالية م  نتائك الدرادىات دىابقة 3009اروان ط

 Sarouphim , Makeالذكر. كما ا تلفت نتائك هذ  الدرادة م  درادات 
(2003) , Gagne (2003) , Gradner (2003), (2011, 2006, 

(ت وغىادة دىويفي 3000(ت ومحمد ريا  ط3006ت وإمام مىعف  ط(2007
( ويفدىىر الباحىىث ذلىىك بىىؤن الاعتمىىاد علىى  مقىىاييس الىىذكاء لا يقلىى  مىىن 3000ط

 فر  ا تيار الموهوبين.



 153 

ومىىن مىىم يمكىىن القىىو  أن الاعتمىىاد علىى  مهىىام وأنشىىعة الىىذكاءات المتعىىددة صىىد 
كتشىاف الموهىوبينت ولعى  يداعد بندبة ضىئيلة اىدا فىي  يىادة التعىرف على  ا

هذا يرا  إلى  أن الأنشىعة المدىت دمة فىي تحديىد الموهبىة فىي هىذ  الىذكاءات 
تعبق لأو  مرة في الدرادىة الحاليىةت وتحتىاج إلى  تقنىين وإعىداد أفضى ت ممىا 
يدىىتدعي تاريىىب هىىذ  الأنشىىعة فىىي درادىىات أ ىىر  حتىى  يمكىىن تعىىديلها أو 

عى  الأنشىعة الأ ىر  وربمىا يراى  ادتبدالها بؤنشعة أكمر تقنينا أو إضىافة ب
هذا إل  عبيعة التعليم والبيئةت وهذ  النتياة صد تاعلنا نعيد التفكير مىرة أ ىر  
فىىي اعتبىىار ندىىبة الىىذكاء كمحىىك أدادىىي فىىي تحديىىد الموهبىىةت كمىىا يتضىىح مىىن 

( واىىىود فىىىروق دالىىىة بىىىين الموهىىىوبين والعىىىاديين فىىىي التحىىىىي  00اىىىدو  ط
يتفىىىق مىىى  مىىىا أشىىىارت إليىىىم درادىىىات  الدرادىىىي لىىىىالح الموهىىىوبين وهىىىذا

Barrington & Hendricks (2012)ت 3003ت وكمىىىا  مردىىىي ط)
( إلى  أن التحىىي  المرتفى  يعىد 3002وإبراهيم أبىو نيىان وىىالح الضىبيان ط

 أحد المحكات المهمة لاكتشاف الموهوبين.
ت وعمىر ال ليفىة Boyd (2011)كما ا تلفت نتائك هذ  الدرادة م  درادات 

( حيىىث أشىىارت 3000(ت ومحمىىد ريىىا  ط3006وإمىىام مىىىعف  ط( 3000ط
هىىىىذ  الدرادىىىىات عىىىىدم الاعتمىىىىاد علىىىى  الا تبىىىىارات التحىىىىىيلية فىىىىي تحديىىىىد 
الموهوبينت وانتقدوا هذ  الا تبارات في كيفية إعدادها والاعتماد عليها كمحك 

ت ومىا Sarouphim (2011)للموهبةت وهذا ما أشارت إليم أيضىا درادىات 
( من أن هناك أعفالا موهىوبين وعلى  مقىدرة عقليىة 3000م طأكد  ىلاأ علا

كبيرة ولكنهم يفتقدون إل  القدرة عل  التحىي  العلمي او إظهار مواهبهم فىي 
 الا تبارات التقليدية.

ومن هنا يوىي الباحث بإاراء الم يىد مىن الدرادىات على  نظريىة الىذكاءات 
دة للتعىىىرف علىىى  المتعىىىددة فىىىي مراحىىى  عمريىىىة م تلفىىىةت وفىىىي بيئىىىات متعىىىد

 الموهوبين واكتشافهم.

 أوام الإفادة من الدرادة الحالية : .0
تدهم الدرادة الحالية إل  فتح الماا  إل  درادات مدتقبلية للكشف عىن مىد  
فعالية ىدق أنشعة الذكاءات المتعددة في اكتشاف الموهوبين من  ىلا  تقيىيم 

 أدائهم عل  هذ  المهام.
ليىىة تتضىىح القيمىىة التربويىىة للمحكىىات التقليديىىةت مىىن  ىىلا  نتىىائك الدرادىىة الحا

وتاعلنىىا أن نعيىىد التفكيىىر مىىرة أ ىىر  فىىي اعتبىىار هىىذ  المحكىىات أدادىىية فىىي 
 الكشف المبكر عن الموهوبين.
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عىدم المبال ىة فىي الاعتمىاد على  المهىىام والأنشىعة العمليىة التىي تىىف دىىلوك 
تحتىاج إلى  وصىت  الموهبة وتحدث فىي مواصىف الأداء العبيعيىة لأن هىذ  المهىام

 كبير لبحث ىدق ومبات هذ  الأنشعة.
من  لا  الأنشعة يظهر الموهوبينت حيث أنم من  لا  النتائك يتضىح أنىم لا 
يمكن الاعتماد فقع عل  هذ  الأنشعة لأنهىا تحتىاج إلى  درادىات كميىرة لبحىث 

 مد  فعاليتها في بيئات م تلفة.
اء الأمىىور بنتىىائك الا تبىىارات وتدىىاهم هىىذ  الدرادىىة فىىي إمىىداد المعلمىىين وأوليىى

 التحىيلية في عملية اكتشاف العلاب الموهوبين وعدم التقلي  منها.
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 ططالمرااــ ((
 أولا : المراا  العربية :

(. أ أدىىاليب وعىىرق 3002إبىىراهيم دىىعيد أبىىو نيىىانت ىىىالح مودىى  الضىىبيان ط -0
يتهم في اكتشاف الموهوبين في مىر أ. ندوة أداليب اكتشاف الموهوبين ورعا

التعليم الأدادىي بىدو  ال لىيك العربيىةت الريىا ت مكتىب التربيىة العربيىة لىدو  
 .360 – 352ال ليكت     

(ت أ أمىر عامى  المقافىة فىي الا تبىارات المتحىررة 3003أحمد عممان ىىالح ط .3
من أمر المقافة في ضوء تقنين ا تبار المىفوفات المتتابعة عل  البيئة المىىرية أت 

(ت العىدد 0في التربية وعلم النفست كلية التربيةت اامعة المنيات المالد طمالة البحث 
 (.20ط
(ت أ درادىىات عامليىىة للقىىدرات المودىىيقيةت 0924 مىىا  أحمىىد م تىىار ىىىادق ط .2

(ت القاهرةت دار المقافة للعباعىة 3الكتاب الدنوي في التربية وعلم النفس أت المالد ط
 والنشر.

أ درادىىة عامليىىة لابتكىىار المودىىيقي.ت (ت 0926 مىىا  أحمىىد م تىىار ىىىادق ط .4
(ت القاهرةت دار المقافة للعباعىة 4الكتاب الدنوي في التربية وعلم النفس أت المالد ط

 والنشر.
(. أ الفىىروق بىىين الاندىىين فىىي القىىدرات 0925 مىىا  أحمىىد م تىىار ىىىادق ط .5

 (.3(ت العدد ط0الموديقية أت مالة درادات وبحوثت اامعة حلوانت المالد ط
(ت أ مقىىاييس اديىىدة للقىىدرة المودىىيقية فىىي 0929أحمىىد م تىىار ىىىادق ط  مىىا  .6

(ت القىىاهرةت الأنالىىو 3كتىىاب : بحىىوث فىىي تقنىىين الا تبىىارات النفدىىية أت المالىىد ط
 المىرية.

(ت أ العلاصىة بىين التحىىي  والادىتعداد فىي 0929 ما  أحمىد م تىار ىىادق ط .2
اىىات أت مالىىة درادىىات المعال –ماىىا  المودىىيق ت درادىىة فىىي تفاعىى  الادىىتعدادات 

 (.0(ت العدد ط3وبحوثت اامعة حلوانت المالد ط
(ت أ ا تبىار القىدرات المودىيقية أت القىاهرةت 0929 ما  أحمد م تار ىىادق ط .5

 مكتبة النهضة المىرية.
(. أ درادىىة لنمىىو المفىىاهيم الرياضىىية لىىد  أعفىىا  3000إمىىام مىىىعف  دىىيد ط .9

 معة أديوع.أديوع أت ردالة دكتورا ت كلية التربيةت اا
(ت أ مىىد  فعاليىىة تقيىىيم الأداء بادىىت دام أنشىىعة 3006إمىىام مىىىعف  دىىيد ط .00

الذكاءات المتعددة لااردنر في اكتشاف الموهوبين من تلاميذ المرحلىة الابتدائيىة أت 
 (.0(ت العدد ط02مالة كلية التربيةت اامعة أديوعت المالد ط

ادق دىمعانت القىاهرةت (ت أ أعفالنا الموهوبين أت ترامة ى0963بو  ويتي ط .00
 دار النهضة العربية.
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(. أدىاليب وبىرامك الاهتمىام بىالموهوبين 3006رفعت محمىد حدىن الملياىي ط .03
والمتفوصين كؤحد مىدا   بنىاء الإندىان العربىيت الامعيىة المىىرية للمنىاهك وعىرق 

(ت منىىىاهك التعلىىىيم وبنىىىاء الإندىىىان العربىىىيت دار 05التىىىدريست المىىىإتمر العلمىىىي ط
 (.0امعة عين شمست المالد طالضيافةت ا

(. الموهوبىونت أدىاليب رعىايتهمت ادىاليب 3006رمضان عبد الحميىد محمىد ط .02
 التدريس لهمت القاهرةت المكتبة المىرية.

(. رعاية المتفوصين والموهىوبين فىي مىىر أ بىين 3002 ينب محمود شقير ط .04
متفىىوصين أ الواصىى  والمىىؤمو  أت المىىإتمر العلمىىي ال ىىامس فىىي تربيىىة الموهىىوبين وال

 (.0المد   إل  عىر التمي  والإبداع أت كلية التربيةت اامعة أديوعت المالد ط
(. أ الموهوبىون ورعىايتهم فىي 3002دعيد أحمد اليمانيت أنيدة أحمد ف رو ط .05

مرحلىىىة التعلىىىيم الأدادىىىي بدولىىىة البحىىىرين أت نىىىدوة أدىىىاليب اكتشىىىاف الموهىىىوبين 
ك العربيةت مىرت الريا ت مكتب التربية ورعايتهم في التعليم الأدادي بدو  ال لي

 .306-090العربية لدو  ال ليكت     
(. أ العفىى  الكفيىىف الموهىىوب أت ورصىىة عمىى  3002دىىميرة أبىىو  يىىد ناىىدي ط .06

 –تدريبىىم  –مقدمىىة للمىىإتمر العلمىىي المىىاني : العفىى  العربىىي الموهىىوب أ اكتشىىافم 
 .600-594     أكتوبرت 34-32رعايتم أت كلية ريا  الأعفا ت القاهرةت 

(. تعبيقىىىات عمليىىىة فىىىي تنميىىىة التفكيىىىر الإبىىىداعي 3000ىىىىالح محمىىىد عىىى  ط .02
ت دار الشىىروق للنشىىر والتو يىى ت 0بادىت دام نظريىىة الحىى  الابتكىىاري للمشىىكلاتت ع

 عمانت الأردن.
(. أمىىر درادىىة العىىلاب الموهىىوبين بالمرحلىىة 3000ىىىالح مودىى  الضىىبيان ط .05

علىىوم علىى  اتااهىىاتهم نحىىو العلىىومت الكويىىتت المتودىىعة لبرنىىامك إمرائىىي فىىي مىىادة ال
 (.55(ت العدد ط04المالة التربويةت المالد ط

(. أ التنبإ بالتحىي  الدرادي في ضىوء 3006ىلاأ الدين حدين الشريف ط .09
نظريتي معالاة المعلومات والذكاءات المتعددة أت مالة كلية التربيةت كليىة التربيىةت 

 (.0ط(ت العدد 02اامعة أديوعت المالد ط
(. واصىى  اكتشىىاف الموهىىوبين فىىي البيئىىة 3006ىىىلاأ الىىدين حدىىين الشىىريف ط .30

العربيةت مشروع اكتشاف الأعفا  الموهوبين بمحافظة أديوعت كلية التربيةت اامعة 
 أديوع.

(ت القيىىاس والتقىىويم التربىىوي والنفدىىيت 3000ىىىلاأ الىىدين محمىىود عىىلام ط .30
 رةت دار الفكر العربي.أدادياتم وتعبيقاتم وتواهاتم المعاىرةت القاه

(. أ ال ىىائ  الش ىىية للعفى  الموهىوب 3002عاد  ع  الىدين الأشىو  ط .33
رعايتىم  –تدريبىم  –أت المإتمر العلمي الماني : العف  العربي الموهوب أ اكتشىافم 

 .630-604أكتوبرت      34-32أت كلية ريا  الأعفا ت القاهرةت 
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أ أهىىي مشىىكلة أت درادىىة مىىن (. الموهبىىة 3002عبىىدالرصيب أحمىىد إبىىراهيم ط .32
منظور الىحة النفديةت المإتمر العلمي ال امس في تربيىة الموهىوبين والمتفىوصينت 

 (.0المد   إل  عىر التمي  والإبداعت كلية التربيةت اامعة أديوعت المالد ط
(. التفىىىىوق العقلىىىىي والابتكىىىىارتت القىىىىاهرةت دار 3002عبدالدىىىىلام عبىىىىدال فار ط .34

 النهضة العربية.
(. المتوفوصىىون عقليىىا مشىىكلاتهم فىىي البيئىىة 3009لمعلب أمىىين القريعىىي طعبىىدا .35

الأدرية والمدردية ودور ال ىدمات النفدىية فىي رعىايتهم أت مكتىب التربيىة العربىي 
 .55-20(ت     35لدو  ال ليك أت العدد ط

(. الأدىلوب الإبىداعي فىي تعلىيم عفى  مىا صبى  المدردىةت 3000ع ي ة اليتىيم ط .36
 ت الكويتت مكتبة الفلاأ.0وماالاتمت ع أددمت ومهاراتمت

(. أ الأدىاليب اللا مىة لاكتشىاف الموهىوبين 3002علاء الىدين محمىد حدىن ط .32
والمتفىىوصين ودور كىى  مىىن الأدىىرة والمدردىىة والماتمىى  فىىي اكتشىىافهم أت المىىإتمر 

ديدىىمبر(ت تربيىىة الموهىىوبين والمتفىىوصينت المىىد   إلىى   05-04العلمىىي ال ىىامس ط
 .430-262بداعت كلية التربيةت اامعة أديوعت     عىر التمي  والإ

(. نمو المفاهيم المكانيىة لىد  أعفىا  مدينىة أدىيوع أ 3002عماد أحمد حدن ط .35
 درادة تتبعية أت ردالة ماادتيرت كلية التربيةت اامعة أديوع.

(. التنبىإ بىالنمو المعرفىي فىي 3009عماد أحمد حدنت ومحمىد ريىا  أحمىد ط .39
ي لىد  تلاميىذ المرحلىة الابتدائيىة طدرادىة تاريبيىة(ت مالىة ضوء التفاع  الااتمىاع

 (.29(ت العدد ط0كلية التربيةت اامعة الأ هرت المالد ط
(. المىد   إلىى  علىم نفىىس 3006عمىاد أحمىد حدىىنت ومحمىد نايىىب الدىباعي ط .20

 ت مىرت الدبت مكتبة الضامري للنشر والتو ي .0الفروق الفرديةت ع
ف   ية مت لفت عىادي أم موهىوب ؟أت مالىة (. أ ه  الع3000عمر ال ليفة ط .20

 .52-36(ت فبرايرت     3العفولة العربيةت الكويتت العدد ط
(. أ مىىد  فعاليىىة برنىىامك مقتىىرأ لتنميىىة دافعيىىة 3000غىىادة كامىى  دىىويفي ط .23

الاناا  وتقدير الىذات لىد  الأعفىا  الموهىوبين ذوي التفىريع التحىىيلي أت ردىالة 
 التربية.ماادتيرت اامعة أديوعت كلية 

(. أتعىىىوير 3000فىىاروق الرودىىانت محمىىد وليىىىد الىىبع ت يودىىف صعىىامي ط .22
ىورة أردنية معدلة عن مقيىاس برايىد للكشىف عىن الموهىوبين فىي مرحلىة مىا صبى  

 2(ت الأردنت عمىانت     4أ(ت العىدد ط02المدردة أت مالة دراداتت المالىد ط
– 35. 
 –ياس الذكاء الانفعالي (. أ مق3002فاروق الديد عممان ومحمد عبدالدمي  ط .24

مفهومىىىم وصيادىىىمأ فىىىي عبىىىدالهادي الدىىىيد عبىىىد  وفىىىاروق الدىىىيد عممىىىانت القيىىىاس 
(ت القىاهرةت دار الفكىر 322 -345والا تبارات النفدية طأدس وأدوات(ت ط    

 العربي.
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دنةت  00-9(. ا تبار القدرة العقلية مدتو  3009فاروق عبد الفتاأ مود  ط .25
 هضة المىرية.ت القاهرةت مكتبة الن4ع
(. الموهبىىة والتفىىوق والإبىىداعت الإمىىارات 3009فتحىي عبىىد الىىرحمن اىىروان ط .26

 العربية المتحدةت العينت دار الكتاب الاامعي.
(. الأدىىس المعرفيىىة للتكىىوين العقلىىي وتاهيىى  3000فتحىىي مىىىعف  ال يىىات ط .22

 المعلوماتت المنىورةت دار صباء للعباعة والنشر والتو ي .
 . الفكر التربوي في رعاية الموهوبينت اد ت تهامة.(3000لعفي أحمد ط .25
(. أ تاارب عالمية في تربية الإبداع وتشايعم 3009محمد حبيب الحوراني ط .29

 أت الكويتت مكتبة الفلاأ.
(. أ ىدق أنشعة الذكاءات المتعددة وفعاليتهىا فىي 3000محمد ريا  أحمد ط .40

دائي أت مالة كلية التربيىةت اكتشاف التلاميذ الموهوبين مبكرا بالىف ال امس الابت
 (.0(ت العدد ط30كلية التربيةت اامعة أديوعت المالد ط

(. أ صيىاس وتقيىيم صىدرات الىذكاءات المتعىددة 3000محمد عبد الهادي حدين ط .40
 أت عمانت دار الفكر للعباعة والنشر والتو ي .

(. أ رإيىىىة مدىىىتقبلية لتفعيىىى  اكتشىىىاف ورعايىىىة 3002محمىىىد علىىىي نىىىىر ط .43
-04بالمراحىىى  التعليميىىىة فىىىي مىىىىر أت المىىىإتمر العلمىىىي ال ىىىامس ط الموهىىىوبين

ديدىىىمبر(ت تربيىىىة الموهىىىوبين والمتفىىىوصينت المىىىد   إلىىى  عىىىىر الإبىىىداعت كليىىىة 05
 .30 – 0التربيةت اامعة أديوعت     

(. مقياس وكدلر لذكاء 3002محمد عماد الدين ادماعي ت لويس كام  مليكم ط .42
 لقاهرةت دار النهضة العربية.ت ا6الأعفا ت كرادة التعليماتت ع

(. أ تىىىميم نمىىوذج إمرائىىي صىىائم علىى  3002محمىىد متىىولي صنىىدي  رمضىىان ط .44
المنهك للاكتشاف المبكىر للموهبىة لىد  أعفىا  مىا صبى  المدردىة أ. المىإتمر العلمىي 

رعايتىىم أ. كليىىة ريىىا   –تدريبىىم  –المىىاني : العفىى  العربىىي الموهىىوبت أاكتشىىافم 
 .300-059أكتوبرت      34-32الأعفا ت القاهرةت 

(. الىىذكاء العىىاعفيت والىىذكاء الانفعىىاليت 3000محمىىود عبىىدم محمىىد  والىىدة ط .45
 ت الأردنت عمانت دار الشروق للنشر والتو ي .0ع
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